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[ प्रथम संस्करणकी भूमिका ] 


जबसे चारों ओर माठ्भाषा-द्वारा सब 0 3 *क आल पुकार 
मची, उससे बहुत पहले ही मैंने निश्चय कर लिया कि शिक्षा-सम्बन्धी 
सभी आवश्यक पुस्तकें अपनी माठ्भाषा हिन्दीमें प्रस्तुत कर दूँगा और 
फलछतः मैंने भाषाकी शिक्षा और अध्यापन-कछा तो लिखकर प्रकाशित 
करा डाली किन्तु पाठशालाअबन्ध और शिक्षाका इतिहास- कल्पनामें 
ही रह गया । के 

गत वर्ष सहसा इन पुस्तकोंकी माँग बढ़ी और यह आवश्यक समझा 
गया कि इन पुस्तकोंके प्रकाशनमें विछम्ब न किया जाय। स्थानीय 
प्रकाशक श्री नन्‍्दकिशोर बन्धुने यह दायित्व अपने ऊपर लेकर पुस्तकके 
प्रकाशनमें सुविधा कर दी ओर इस वर्षकी विकराल गर्मीकी अवसानना 


करते हुए मेंने पाठशाहा-प्रबन्ध भी समाप्त कर दिया और यह ग्ंथ भी । 


परिचय हा 


इस अन्थमें उन सभी शिक्षा-शास््षियों ओर शिक्षाके प्रयोगोंका 
विस्तृत विवरण है जिन्होंने वत्तेमान शिक्षा्रणाल्ली, परीक्षा-प्रणाली, 
पाण्यक्रम-विधान आदि शिक्षाके सभी ततक्त्वोंकोी अपने प्रयोगोंसे 
अभावित किया है । वास्तवमें ऐसे इने-गिने शिक्षा-शाख्ियोंमें 
झुख्यतः रूसो, पेस्टाछोजी, हरबाट, फ्रोबेल, मोन्तेस्सौरी और हेलन 
पाखर“ट प्रधान हैं किन्तु इनकी शिक्षा-प्रणाल्ियोंकों समझनेके लिये उन्त 
सभी ब्रवृत्तियों, आन्दोलनों ओर विचारोंका भी क्रमिक अध्ययन 
आवश्यक है जिनसे इन नवीन श्रयोगोंको प्रेरणा मिली । इसलिये 


इस अन्थमें विशिष्ट शिक्षा-शास्त्रियों तथा उनके प्रयोगोंके विषयमें 


विस्तारसे ओर अन्य ऐतिहासिक भ्रकरणोंको संक्षेपमें हमने समझानेका 
प्रयत्न किया है । न्‍ 

योरपके इन प्रभावशाली शिक्षा-शास्तरियोंके अतिरिक्त अपने देशके 
उन प्रसिद्ध शिक्षा-शास्तरियोंके उद्योगों और प्रयोगोंका भी हमने परिचय 
दिया है जिन्होंने अपने देशकी प्राचीन शिक्षा-परम्पराके साथ नवीन 
वैज्ञानिक युगका सखस्थ सामंजस्य करनेका प्रयत्न किया है। इसके 


( २ ) 


अतिरिक्त अन्तमें हमने अपनी ओरसे भी भारतकी दशौष्यो ध्यानमें 
रखते हुए पुरुषों और खियोंके लिये अलग-अर्दंग पाव्य:क्मका विधान , 
सुझाया है।... ग 
इस ग्रन्थका अधिक श्रेय मेरी प्रिय शिष्या, किशोरीरमण गंल्स इंटर 
कौलेज, मधुराकी प्राध्यापिका #ह+-दुमती दे, एम्‌० ए०; बी० टी० 
. को है जिन्होंने यरोपीय शिक्षा-शांखियोंके सम्बन्धकी कुछ सामग्री मेरे 
लिये एकत्र करके दी हे । 
... बत्तमान शिक्षा-अणालछीको व्यवस्थित करनेमें जिन महापुरुषोंने . 
योग दिया है उनका क्रमिंक ऐतिहासिक परिचय प्राप्त करनेमें यह 
. चुस्तक अवश्य सहायक होगी । 

' इस प्रन्थमें भाऱकी उन सभी नवीन शिक्षाअवृत्तियोंका परिचय 
देनेका प्रयत्न किया गया है जिन्हें मैंने खयं घूम-घूम कर देखा है ओर 
जिनका मुझे व्यक्तिगत ज्ञान है। इनके अतिरिक्त जो नवीन प्रयोग हुए 
हों या हो रहे हों उनका परिचय जो सज्जन देंगे उनका कऋतज्ञतापूर्ण 
आभार मानते हुए अगले अंकमें हम उचित परिबद्धन कर देंगे । 


गंगा दशहरा 
संवत्‌ २००५ सीताराम चतुर्वेदी 


काशी | 


[ दूसरे संस्करणकी भूमिका ] 
3 जी 
सदाशका 

'शिक्षाके नये प्रयोग और विंघान' *ैनामसे जो पुस्तक मैंने पहले 
लिखी थी उसमें उचित संवद्ध न, परिवत्तन ओर संअद्देघन करके मेंने उसे 
इस नये नामसे प्रस्तुत किया है । मेरे शिष्यों ओर मित्रोंने अपनी जो 
कठिनाइयाँ उपस्थित कीं, जो नये सुझाव दिए ओर जो नई प्रवृत्तियाँ 
मेरी दृष्टिमें आई उन सभीको नये ढंगसे उपस्थित करना मेरा कत्तेज्य 
हो गया । पिछले संस्करणमें अनेक ऐसे स्थल दिखाई दिए जो 
साधारणतः अस्पष्टसे छगते थे । उन सबको इस बार मेंने खो लकर समझा 
दिया हे । सभी शिक्षा-प्रणलियोंको अलग-अलग, उचित उपशीषक ओर 
सह-टिप्पणी देकर मेंने इसे अध्येताओं ओर विद्यार्थियोंके लिये 
अधिक उपादेय बनानेका यत्न किया है । इस भ्न्थमें प्रत्येक शिक्षा- 
प्रणालीका विस्तृत विवेचन करके प्रत्येक अध्यायके अन्तमें व्यावहारिक 
तथा भारतीय दृष्टिसे उसका विश्लेषण करके उसके गुण-अवगुणकी 
स्पष्ट आलोचना भी कर दी गई है। इस बातका विशेष ध्यान रक्खा 
गया हे कि संसारमें प्रयुक्त होनेवाली कोई शिक्षाअणालली छूट 
न जाय । साथ ही प्रत्येक शिक्षाअ्रणाछीके संबंधमें इस दृष्टिसे 
भी <विचार किया' गया है कि भारतीय प्रणालीसे उसमें क्‍या भेद है 
ओर भारतके वातावरणमें वह . कहाँतक उपयोगी सिद्ध हो सकती हे । 
इन प्रणालियोंके साथ जो कुछ प्रयोग किए जा रहे हैं उनका भी 
इसमें विस्तृत विवेचन किया गया हे कि उनका प्रयोग कितना और 
कहॉातक उचित, न्‍्यायसंगत और व्यवहाये है । 

मुझे विश्वास हे कि, शिक्षा-प्रमी छोग इस भ्रन्थका उचित उपयोग 
करेंगे और यदि कुछ विषय छूट गए हों या कोई स्थर अस्पष्ट रह 
' 'गए हों तो मुझे सूचित करनेका कष्ट करेंगे जिससे अगले संस्करणमें 
उनका उचित परिमाजन तथा परिवद्ध न हो जाय । 

इस ग्न्थमें मनोवैज्ञानिक प्रैयोगोंके संबंधमें मेंने अपने आदरणीय 
गुरुवर आचाये लल्लाशंकर झा जीके एक छेखका” आवश्यक अंश ज्यों- 
का त्यों छे लिया है जो 'सनातनधमे'में प्रकाशित हुआ था। यों तो 
शिक्षाशाख्रके कुल ज्ञानका श्रेय ही गुरुओंको है और सभी कुछ उनका ही 


न्‍ ४ २". 


प्रसाद है किन्तु इस विशेष ठेखको अपना अधिकार समझकर ज्योंका स्यों 
उद्धृत करनेके लिये मैं उन्हें धन्यवाद देने तथा झतज्ञता अ्रकट करनेकी 
ढिठाई कैसे कर सकता हूँ । यही आशा और विश्वास “है कि उनकी 
कृपा और उनका वरदान मुझे निरन्तर उत्साहित ओर अलुप्नाणित 
करता रहेगा। जिन अन्य विदेशी भाषाओंकी पुस्तकोंका मेंने आश्रय 
लिया है. उन सबका में नेटिंके आभार मानता हूँ। जिन अनेक 
भारतीय संस्थाओंप) मैंने आछोचना की है. उनके संचालकोंसे यही , 
निवेदन है कि यदि मेरे विचारोंमें कहीं कोई भूछ हो या मैंने कोई बात 
अगुद्ध, आामक या आपत्तिजनक लिख दी हो तो बे कृपा करके मुझे 


लिख देंगे जिससे में आगे आवश्यक सुधार कर दूँ । 


द , विजयादशम्ी, सं० २००८ 
उत्तर बेनिया बाग, सीताराम चतुर्वेदी 
काशी 


कक. 


| का 
विषय-संची 
पुछु 
यह पुस्तक [ प्रथम संस्करणकी भूमिका ] १-२ 


ख. सनन्‍्दर्शिका [ द्वितीय संस्करणकी भूमिका ] ३-७ 


>१॥ |] श्र 


अस्तावनां ॒ क-त 

' शिक्षाका महर्व-गुरुकुल-प्रणाली-नालन्दा-भारतीय शिक्षाका अन्त-- 
भारतमें योरोपीय शिक्षा-विदेशी शिक्षासे विरक्ति-शिक्षाके वास्तविक 
प्रयास-शिक्षाका कठोर शासन-विद्वोह-कुछ प्रश्न-शिक्षा किसे कहते हैं- 
शिक्षाकी परिसाषा-क्या प्रत्येक व्यक्तिकों शिक्षा देनी चाहिए-क्या यह 
सम्भव है-शिक्षाका आधार-शिक्षाके उद्देय किस आधारपर निश्चित किए 


. जाय--पा>ज्य विषय कितने ओर किस क्रमसे हॉ---व्यवस्था--सक्रमताका 


लियस--पर्याप्ताका नियम--संबद्धताका. नियम--निर्बाधताका 
नियम--परीक्षाके लिये शिक्षा--शिक्षाके सद्घालनर्मे राजनीतिज्ञोंका हाथ . 
न हो--क्या शिक्षाके लिये वर्गसेद्‌ आवश्यक है | 


परिचय १-६ 


हमारी प्राचीन शिक्षा-पद्धतिब्न्भारतका योरोपसे सम्बन्ध--भारतीय 
शिक्षामें अगरेजॉका प्रवेश--योरोपमें शिक्षा-सम्बन्धी आन्दोलन--- 


. योरोपकी शिक्षा-परम्परा । क्‍ 
' विदेशी शिक्षा-विकासका संक्षिप्त प्यवेक्षण ६-१८ 


सामाजिक जीवनका प्रभात-व्यक्ति, समाज ओर धर्मके छिये शिक्षाका 
विधान-मिंखमें पुरोहित, अध्यापक ओर शिक्षा-व्यवस्था-सेमेटिक 
जातियोंकी शिक्षा-यूनानमें शिक्षायोजना--अधेन्सीय शिक्षा-योंजना--- 
स्पात्तीय शिक्षायोजना-रोमी शिक्षा-पद्धति-रोमी शिक्षापर यूनानी प्रभाव-- 
योरोपीय शिक्षापर ईसाई पाद्रियोंका प्रभुत्व--साहसपूर्ण नागरिकता या 
सामन्तवादकी शिक्षा-विद्वन्मंडलकी स्थापना--व्यापारी संर्घोके अधीन 
शिक्षा--विश्वविद्यालयोंका प्रादुर्भाव--मध्यकालीन युगकी शिक्षा-सुधार 
ओर प्रतिसुधारके युगमें शिक्षा-यंथाथंवादी या पत्यक्षज्ञानवादी-रूसोका 
प्रकृतिवाद--रूसोका प्रभाव--हरबर्ट स्पेन्सर--व्याचसायिक शिक्षाका 
विकास--व्यावसायिक शिक्षा । 
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२. योगोपीय शिक्षाका आदिकाल श्ण्-शेज 
स्पातां 
स्पार्चाकी शिक्षा--स्पार्ताकी बोडिक शिक्षा--सेनिक . शिक्षा--- 
. कन्याओंकी शिक्षा--दुष्परिणाम । 
अधेनन्‍्स हैँ 


अथेन्सकी हुए रम्सिक शिक्षा--युवकोंकी शिक्षा-- कन्याओंकी शिक्षा- 
शिक्षामें व्यक्तिवाद+सोफ़िस्ट या तकवादी--प्राचीन शिक्षाको, पुनरुजीवित 
करनेक्े अयत्न-सुकरात ( सक्रतेस , सोक्रेटीज़ )-अफ़लातून ( प्छातों था 
प्लेटो )-अफ़रातूनकी अभिवर्द्धित शिक्षा-पद्धति-अरस्तू ( ऐरिस्टोटल )--- 
यूनानी शिक्षा-पद्धतिका विइकेषण । 


रोमकी शिक्षा-पद्धति... ३८-७७ , 
बालक और बालिकाओंकी शिक्षा--लूदस या प्रारम्भिक पाठ- : 
शाला--व्याकरण-विद्यालय-भाषण-कल्यु-विद्यालय-रोमकी शिक्षा-पद्धति- _ 


का विश्लेषण । 


प्रारम्भिक इसाई शिक्षण-पद्धति ल्‍ ४०-७२ 
.. पारलोकिक विद्यालय-इहलो किक .विद्यालय-एपिस्कोपल स्कूल-ईसाईं 
भंठोंमें शिक्षा--मठीय विद्यालय (मोनास्टिक स्कूछ)-चालमेग्ने और 
अलकूयिन-प्रासाद-विद्यालय (( पेलेस स्कूछ )-इंसाई शिक्षा-पद्धुतिकी 
घिंवेचना। 


अु 


छः 


५. मध्ययुगम शिक्षाकी प्रगति क्‍ ५३-६९ 


योरोपकी शिक्षामें मुसछमानोंका हाथ-विद्वद्वाद ( स्कोलेस्टिसिज््म ) 

की अवृत्तियो--मध्ययुगीन विश्वविद्यालइय--वीरताकी शिक्षा-ब्यावसायिक 

संधोंके विद्यालय-पुरोहितोंके विद्यालय-जाप विद्यालय-मध्ययुगकी शिक्षा- 
प्रवृत्तिका विसलेषण--सन्‍्त बेनेदिक्त ओर मठीय शिक्षा । 

६. जागरण-युगमे शिक्षाकी नवीन भावना '७०-जदि 

मानववादी शिक्षा-पेन्नाक , बोकेशियो ओर ख सोकोरस-वित्तो रिनों द्‌ 

फ़ेल्त्रेक्क सानववादी विद्यालय-मानववादुका प्रसार-फ्रांसिस प्रथम 

वृध , कारदेरीम ओर रमू-जिमनाशियम या उच्च शिक्षालूय-मानवचादी 

शिक्षाका प्रभाव-मानवचादी आदर्शोका दास-मानवतावादी शिक्षाका 


विस्लेषण । 


७. सुधार-युगमें शिक्षा 9७-८७ 


मार्टिन लछूथर-लूथरकी शिक्षा-योज॑ना-ज्विग्ली-कालविन-आउवे 
हेनरीके विद्वोहका शिक्षापर प्रभाव-यीज्षू-समिति ओर निम्न महाविद्या- 
लय-पीशू-सीमतिके उच्च महाविद्यालय-पोर्ट रोयलीयोंकी शिक्षा-व्यवस्था- 
जीन बपतिस्ते दु छा साले--सुधार-युग्रकी शिक्षाका विइेषण । 


८. रशिक्षा्म तथ्यवाद 
मिल्टन ओर मोन्‍्टेन ' ८८-९८ 
तथ्यवाद तथा स्वानुभूतिवाद-सानवतावादी तथ्यवाद-समाजवादी 
तथ्यवाद-मोन्टेन ओर छोक-मानवतावादी तथ्यचादुपर मिल्टनका मत- 
मानवतावादी शिक्षाके अन्य आचाय-सामन्त-शिक्षालय या रिषव्टर आका- 
डेमियन-मानवता तथा समाजवादी तथ्यवादका विइलेषण । 


९. स्वानुभव-तथ्यवादी ओर विज्ञानका प्रारम्मिक आन्दोलन ९७-१०७ 


कमीनियस ओर छोक । 

बेकन-राटिख़-कमीनियस-जानुआ  लिंग्वार्स रेसेराता ( भाषाके 
द्वारका उद्घाटन )-दि ग्रेट डाइडेक्टिक ( शिक्षा-महाशाख )-पेनसोफ़िया 
( सव-विषयक ज्ञान )-कमीनियसकी . शिक्षण-पद्धति-कमीनियसकी 
शिक्षण-पद्धतिका विश्लेषण-छोक-लछोककी . नेतिक. शिक्षा-लोकके 
सिद्धान्तका विवेचन । 


१०, शिक्षा्मं छोकतंत्रवाद ओर प्रक्ृतिवाद १०८-१२९ 
वोल्तेया ओर रुसो .. 
वोल्तेया € वोल्टेयर )-रूसों-खसोका निरकुश तथा उद्दाम जीवन-- 
रूसोका . साहित्यक जीवन-एमौल्ड ओर सामाजिक धर्म-समाज ओर 
राज्यके सम्बन्ध. रूसोका मत-रूसोका अकृृतिवाद-रूसोके शिक्षा- 
सिद्धान्व--रूसोके शिक्षा-सिद्धान्तोका नेतिक पक्ष-रूसोकी खतःप्रवृत्त 
शिक्षा-नेतिक उपदेशकी आवश्यकता नहीं-बोद्धिक शिक्षाके लिये 
दारीरिक विकास आवश्यक-रूसोके सिद्धान्तका विइलेषण-एुमौलके पॉँच 
खण्ड-एसीलका पहला खण्ड«शिकश्षु, पॉच वर्षतक-एसीरूका दूसरा 
खण्ड-बालक ५ से १९ तक-एमीलका तीसरा खण्ड-किशोर अवस्था, 
१२ से १५ वर्षतक-एमीलका चौथा खण्ड-युवावस्था, १५ से २० वर्ष 
तक*एमीलका पाँचवा खण्ड-सोफ़ी-रूसोकी शिक्षा-प्रणाठीका विश्छेषण- 


रे पु 
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वर्तमान शिक्षाम समाजवादी आलन्दोलन-वत्त मान शिक्षार्म वज्ञानिक 
आन्दोलन-वर्तमान शिक्षामें मनोवैज्ञानिक आन्दोलन । 


रूसोकी शिक्षा-पद्धतिके प्रयोग १३०-१३७ 
बेसडों ओर लंकास्टर । 

ऐलेमेंटार वेक ओर मेथोडेत बुख-डेस्साउका फ़िलेन्ओोपिनम-मानवीय 
विद्यालय-फ़िलेल्योपिनममें शिक्षण-विधि-डेस्साउके विद्यालयका अवसान 
_शिक्षाम उदारता-खीसी . शिक्षा-समुन्नति-कारिणी-सभा-धासक 
विद्यालयोंका विस्तार--चलते फिरते विद्यालय ( सकुलेटिंग स्कूल्स )-धम- 
प्रचार सभा-एस., पी. जे,--रविवारी विद्यालय-संडे स्कूदस- 
शिष्याध्यापक प्रणाली ( मोनिटोरियल सिस्टम )-- 
शिक्षामे संप्र क्षणवाद और व्यावसायिक साधना. र३८-१५५ द 
पेस्टाछीज़ी तथा होरेंस मान 

पेस्टालोज़ी और उसका प्रारम्भिक जीवन-रूसोकी पद्धतिपर पृत्रकी 
शिक्षा-वर्धा-शिक्षा-योजना और पेस्टालोज़ी-न्यू. होफ़ (नया खेत ) , 


पाठशाला-नया प्रयोग १७७४-८० >पेस्टालो ज़ीका शिक्षा-सम्बन्धी गअन्थ- 
दे के + हे | 
'छिजोनाड उंड गेट्य ड'-आन्दवांग या अनुभवाश्रित शिक्षण-विधि- 


'अनुभवाश्रित विधि-ए बी सी ओफ़ ऑऔब्जवेंशन तथा सिलेबरीज्ञ- 


्े 39. हे] हे 
ओर उसके सिद्धान्त-इवरडूनमें विद्यालय-टेबिक ओऔफ़ फ्र क्शन्सकी “ 
रचना-चित्र और लेखनकी शिक्षाके छिये अभिनव प्रयोग-भूगोल-ओर 


संगीतकी शिक्षाके लिये पेस्टलोज़ीके सिद्धान्तोंका प्रयोग-पेस्टालोज़ीके ' 


श्र. 


शिक्षा-सम्बन्धी उद्दश्य ओर उनकी व्याख्या-संप्रेक्षण ( ओब्ज़वेशन ) 
के सिद्धान्तकी व्याख्या-पेस्टालोज़ीके प्रयोगोका असाव-अन्य देशोंमें 
पेस्टालोज़ीके प्रयोग-पेस्टालोजीकी शिक्षा-पद्धतिका विइलेषण । ' 


होरेस समान 


विद्याल्योद्धार आन्दोलन-होरेस मानके सिद्धान्तोंका विइलेषण । 
शिक्षाशासत्रका विकास १५६-१७१ , 
हरबारट | द 

पेस्थलोज़ौके शिक्षाक्रममें विशोधाभास-पेस्टालौज़ीकें शिष्य हरबाट 
ओर फ्रोषेल-हरबार्ट-पेस्टालोज़ीके सिद्धान्तका प्रचार-बंवेनिग्ज़जुर्ग विश्व- 
विद्याल्यमें हरबाटके शिक्षा-प्रयोग-हरबाटंकी शिक्षा-पद्धतिकां मनों- 


वेज्ञानिक आधार-शिक्षाका डद्देइ्य, डपादान ओर शिक्षा-प्रणाली- 
बहुसुखी रुचि ( मेनी-साइडेड इ'टेरेस्ट )>ऐतिहासिक ओर वेज्ञानिक 
पाव्यक्रममें एकरूपता आवश्यक-हरबाटकी शिक्षा-पंचपदी-हरबाटके 
शिक्षण-सिद्धान्तोंका विइलेषण-- संस्कारावृत्तिका सिद्धान्त (कल्चर इपोक 
थ्योरी )-धारण ओर मनन ( एब्सौप्दान ऐण्ड रिफ़्लेक्शन )-सुइस्कोन 
स्सिब्लर (१८३७-१८४२)-काले फ़ोट्क मार्क स्टोय ( १८१७-८७ ) | 
. १७ खतःशिक्षाका अभिनव प्रयोग '१८७ 
फ्रोबेल ओर उसका बालोद्यान ( किंडेर गार्टेन ) 
फ्रोबेलका' प्रारभिक जीवन-येना विश्वविद्याल्यमें 'फ्ोब्नेलकी शिक्षा- 
विश्ववादी अभिन्नता या एकताके सिंद्धान्तका मुूर्त्तीकरण-इवरडूनमें 
अध्ययन ओर प्रयोग-कोइलहाउमें, सावभोम विद्यालय- फ्रोबेलका ग्रन्थ 
मलुष्यकी शिक्षा'-किंडेर गार्टनका जन्स-बालोद्यान-विद्यालयोंका अन्त- 
फ्रोबेलकका 'एकता-संबंधी मूछः सिद्धान्त-क्रियात्मक अभिव्यक्ति हों 
उसकी ग्रणाली-शिक्षाका सामाजिक पक्ष-किंडेर गार्टन थ्रा बालोद्यान- 
मात्खेल ओर शिश्वुगीत- फ्रोबेलके डपह्ांर ओर व्यापारमें अन्तर-उपहार- 
व्यापार- फ्रोबेलकी शिक्षा-प्रणाछीका विश्लेषण-पेस्टाछौज़ी, हरबार्ट और 
,फोबेलका तुलनात्मक प्रभाव । 


२५. शिक्षामें लोकबाद और विज्ञान १८८-२१० 
हरबट स्पेन्सर और हकक्‍्सले 


विज्ञानका वत्त मान प्रभाव-जौज कौम्बे और व्यावहारिक शिक्षाका 
आन्दोछन-विज्ञानवादियोंका उद्द इय-हरबर्ट स्पेन्सर (१८२०-१५९०३)- 
स्पेन्सर ओर शिक्षाके उद्देश्य-स्पेन्धरके शिक्षा-सिद्धान्व---१., प्राण- 
रक्षाके लिये विज्ञानका अध्ययन--२, जीविका  चलानेके लिये 
विज्ञानका योग---३, सनन्‍्तान-पालनार्थ विज्ञानका अध्ययन--७. 
नागरिकताके लिये विज्ञानका अध्ययन-इतिहासकी आंवश्यकता-अवकाश- 
का उपयोग-भाषाकी अपेक्षा विज्ञान महत्वपूर्ण--शिक्षाके गुर (मेक्सिम्स) 
“-सरकसे कठिनकी ओर-ज्ञातसे अज्ञातकी ओोर-अनिश्चितसे 
निश्चिकी ओर-प्रत्यक्षते अग्रत्यक्षकी ओर-शिक्षा्में संस्कारावृत्ति- 
प्रयोगाव्मक ज्ञानसे' युक्तियुक्त ज्ञाननी ओर-स्वतःप्रयोग-द्वारा परिणाम 
निकालनेको प्रोत्साहन-पाठन-विधि मनोर॑जक हो-बालकोंको नेतिक 
शिक्षा केसे दी जाय-स्पेन्सरकी दण्ड-नीति-शारीरिक विकास कैसे हो- 


€ ५८ 9) 


स्पेन्सरके शिक्षा-सिद्धान्तोंका विश्लेषण-स्पेन्सरका अभाव- विज्ञानवादियों<- 
का प्रसाव-वैज्ञानिक तथा मनोवेज्ञानिक आन्दोलनका संबंध । 


१६, शिक्षा वत्त मान प्रवृत्तियाँ २११-२२२: 
व्यावसायिक शिक्षाकी माँग 
फ़ोटंबिल्ड गश्नले-क्रमसाधक विद्यालय-यूरोपमें , व्यावसायिक 
विद्यालयोंकी बाढ़-धार्मिक शिक्षा और जड़ बालकोंकी शिक्षा-जोन 
ड्यईं और कर्नल प्राकेरके अयोग-विज्ञान और छोकसंगअहवादका गेंठ- 
बन्धन-लोकहित और मनोविज्ञानका संयोग-शिक्षाकी नीतिमें परिव्तन- 
नवीन शिक्षाके आन्दोलन और प्रयोग-फ़ालेनबुर्ग (.३७७१-१८८४ )-- 
गुरुकुल-अध्यापन-प्रणाठी या मौनिटोरियल , सिस्टम-रोबर्ट ओवेनकी 
शिक्लुशाला-राजकीय शिक्षा-व्यवस्था--वर्तमान विद्यालयोंकी प्रवृत्ति- 
एद्ाद॑ सेग्वींके श्रयोग-विकछांग बालकोंकी शिक्षा-भतिमेध ( एड्नौम॑ल ) 
बालक | 


१७. शिक्षामें प्रयोजनवाद ( प्रेग्मैटिज्म ) २२३-२३६ 
जोन ड्यूई और प्रयोग-प्रणाली 
जान ब्यूईं-विद्यालय या बालकोंका खतन्त्र राज्य-छात्रोंकी वृत्ति- 
परीक्षा-समाज ओर शिक्षा-लोकसेवासे . शिक्षा-शिक्षाका उद्द श्य-- 
ड्यूईका शिक्षण-क्रम--अयोग-प्रणाठी ओर .किल्पेट्रिक-ड्यू ईंकी शिक्षा- 
पद्धतिका विइलेषण । ह 
ग्रयोग-प्रणाली । 
प्रयोग-प्रणाली ( भोजेक्ट मेथड )-सरर ओर बहुसुखी प्रयोग--- 
प्रयोग-प्रणालीके सिद्धान्त-प्रयोग-प्रणालीके गुण-प्रयोग-प्रणालीके दोष 
ओर उसकी चुटियाँ। | 
१८. शिक्षामें अवयव-सिद्धि ( ट्रेनिंग औफ़ सेन्सेज़). २३७-२०० 
मदाम मोन्‍्तेस्सोरी 
मोन्तेस्सोरी विद्यालय-ज्ञानेन्द्रयोंकी साधना-मन्द्र-कलछश या 
सौनार-छस्बा और नाटा-पढ़ना-छिखना-सदाम मौन्‍्तेस्सौरी-मन्दबुद्धि 
बालकोंके साथ-बालकोंको खतसन्‍त्रता-मोन्तेस्सोरीका पाठ्यक्रम और 
शिक्षायंत्र-यंत्रोंद्वारा ज्ञानेन्द्रियोंकी साधना ( टूंगनिंग औफ़ सेन्सेज्ञ )- 
मोन्तेस्सोरी-अणा ली की सफलता-लेखन-कोशछ----वाचनकी शिक्षा- 
गणितका. शिक्षण-क्रम-मोन्तेस्सोरी-विद्यालयकी झाँकी-पुरस्कार और 


है नि डी 


दुंडका अभाव-सोन्‍्तेस्सोरी-अगालीके मूल सिद्धान्त-स्व॒तन्त्रता, सख्तः- 
'प्रवृत्ति और स्वेच्छा-व्यक्तिव्का आद्र-स्वयंशिक्षा-अंगोंकी सिद्धि- 
मोन्तेस्सोरी-प्रणालीका विश्लेषण । 


'१९ डाल्टन प्रयोगशाल्ा-योजना २७१-२७९ 
कुमारी हेलेन पाख्वेस्ट ह 

नई शिक्षा-योजना-कारण-डाब्टन प्रयोगशाला-योजनाके सिद्धान्त- 

कार्य-पद्धति-प्रयोगशालाके रूपसें. कक्षा-डाब्टन-पदधतिके अध्यापक- 

_ ठेकेका काये ( कोन्ट्र कट एसाइनसेंट )--( ३ ) अस्तावना ( २ ) विष- 

याँग ( ३ ) समस्याएँ ( ४) लिखित काय ( ७ ) कंठस्थ करने योग्य 

कार्य ( ६ ) सम्मेलन ( कोन्फ़रेन्स )( ७ ) सहायक पुस्तकें ( ८ ) प्रगति- 

विवरण ( ९५ ) सूचनापथ्का अध्ययन ( १० ) विभागीय छूट ।--कार्य- 

'योजना (एसाइनमेंट)--दैनिक कार्यक्रम-चोघर (आफ) पर छात्रोंकी 
प्रगतिका छेखा-डाब्टन प्रयोगशाहा-योजनाका विशेषण । 


२०, स्वयंप्रयोग-प्रणाली (ह्यरिस्टिक मेथड) २६०-२६७४ 
आमंसस्‍्ट्रोंग 


छात्रोंकों स्वयंप्रयोगके लिये प्रोत्साहन-- आचार्य आसंस्ट्रॉग-स्वय 
'प्रयोगकी प्रवृत्ति स्वाभाविक हे-बाह्य नियन्त्रणकी आवश्यकताका अभाव- 
यह प्रणाली भारतमें बहुत पहलेसे थी-शिक्षक-विद्यार्थी-झ्यूरिस्टिक 
मेथड और ह्यूरिज्ममें अन्तर-स्वयंप्रयोग-प्रणालीका विइकेषण । 
:२१, नवीन शिक्षा-शास्त्रके कुछ मान्य सिद्धान्त २६५७-२७ १ 
शिक्षासूत्र 

शिक्षाका मनोवैज्ञानिक आधार--विदलेषण तथा परिणाम्-प्रणाली-- 
सइलेषण तथा सिद्धान्त प्रणाली--विश्लेषण प्रणाछी-(ऐनेलिटिक मेथड)- 
सिद्धान्त-प्रणाली (डिडक्टिव मेथड)-संइलेषण प्रणाली (सिन्थेटिक मेथड)-- 
परिणाम प्रणाली ( इंडक्टिव मेथड )-विश्लेषण-संइलेषण-प्रणाली (ऐमने- 
लिटिको-सिन्धेटिक मेथड)-विश्लेषण तथा परिणाम्न-प्रणाली ग्ाश्य हैं । 
सिद्धान्त-सूत्र (मेक्सिम्स) 

» व्यक्तिगत अनुभवसे व्यापक अनुभवकी ओर--प्रकटसे अमप्रकटकी 
ओर-उदाहरणसे नियमकी ओर-ज्ञातसे अज्ञातकी ओर-लाधारणसे 
असाधारणकी और-अनिश्चितसे निश्िचतकी ओर-अनुभूतसे युक्तियुक्त- 
की ओर-इन सिद्धान्त-सूत्रोंका लक्ष्य । 


( ८ 9 


२२, शिक्षा नवीन मनोवेज्ञानिक प्रयोग २७२-२७९ 
बुद्धि-परीक्षा ह ह 
कुशाग्र बच्चोंको छाँटनेकी महत्ता--आजकछकी परीक्षाएँ अविश्वसनीय 
हैं--विद्यालयों-द्वारा केवल. अर्जित. ज्ञानकी परीक्षा-विद्यालयोंमें 
साधारण और असाधारण बालकोंका मस्तिष्क-बुद्धि-परीक्षाएँ-इन 
परीक्षाओंके सिद्धान्त-बुद्धिफ्ल निकालनेका नियम-बुद्धिफल (इन्टेलिजेन्स : 
कोशेंट) श्रेणी-बुद्धि-गुण्यके शासक नियम-श्रेष्ठटर बालकोंकी देखरेख-- 
नई परीक्षाएँ और व्यावसायिक निर्देश-मनोविज्ञानका जतिवत्त न 
हानिकर । 
२३. सयानों ओर विकलांगोंकी शिक्षा २८०-२८७ 
विशिष्ट शिक्षा-योजना 
प्रत्येक नागरिकको शिक्षा देना सभ्यताका लक्षण--सयानेकी शिक्षा 
नागरिकताके पाँच भाव-कक्षा-प्रणली और प्रचार-प्रणाही-ध्यान रखने 
योग्य बातें-सयानोंकों भाषा-शिक्षा देनेके कुछ नियम-स्थानीय उत्सवोंकी' द 
व्यवस्था-कथा-वार्ता-विकलांगोंकी शिक्षा । द 


२४. सहशिक्षा २८७-२९२ 
घातक प्रयोग 
सिरकी पीड़ा--सहशिक्षाके रूप-साप्ताज्िक समस्या-नैतिक पक्ष- 
आर्थिक पक्ष-मानवीय दृष्टि-सहशिक्षाके परिणाम-बालक और बालिका मं 
स्वाभाविक भेदू-अध्यापक ओर शिष्याएँ--सहशिक्षाका भविष्य | 
२५. भारतीय गुरुकुल-पद्धतिके अभिनव प्रयोग र९३-२०९ 
गुरुकुल : ऋषिकुछ + विश्वभारती 
स्वामी दयानन्दुन- गुरुकुछ कॉगड़ीकी स्थापना-- स्थापंनाके कारण- 
गुरुकुकका पाठ्य-क्रम-गुरुकुक प्रणालीकी विशेषता-गुरुकुल कॉगडीका 
विश्लेषण । ह 
ऋषिकुछ ब्रह्मचयाँ श्रम, हरिद्वार 
विश्वभारती 
शान्तिनिकेतत--विश्वभारतीका व्यापक रूप-विश्वभारतीका 
हिकेषण। 
२६. शिक्षामे पूर्व और पर्चिमका समन्वय ३००-३०५ 
सहासना मालवीयजी ओर हिन्दू विश्वविद्यालय 


| । 


पंडित मदनमोहन मारचीय--मालवीयजीका आरंशिक जीवन- 
'पिचाका प्रसाद-अध्यापक, सं पादुक ओर वकीछू-हिन्दूविश्वविद्याकयका घत- 
हिन्दू व्रिश्वविद्यालयकी त्रिवेणी-हिन्दू विश्वविद्यालयके उद् श्य-विश्वविद्या- 
लयथका उदय-कुलपति मालवीयजी-विश्वविद्याहयका सविष्य । 


२७. भारतीय शिक्षामे राष्ट्रिय भावना द ३०६-३१० 
. चिपलणकर : गोखले : रैयत : भ्ताचारी 
चि पलकृणकर-योजना ु 
भारत-सेवक-समिति ( सर्वेण्द्स ओफ़ इण्डिया सोसाइटी ) 
शैयत-शिक्षण-संस्था 
त्रताचारी समाज 
उद्देशय-सिद्धान्त-प्रण-निषेधर-महिलाधोंके लिये विशेष निषेध- 
प्रवेश-सं स्का रके समय-अर्पवयस्क बताचारीके नियम-विश्लेषण । 


२८, कन्याओंकी शिक्षा /११-३१८ 
. कर्चें : वनस्थली : सेवासदन : लेडी इरविन कालेज 
गाहंस्थ्य-शास्त्र किसके लिये-स्त्री-शिक्षार्मे फिर क्या हो --कन्या-- 
शिक्षालयोंके प्रबन्धमें पुरुषोंका हस्तक्षेप न हो-हमारी जनता । 
आचार्य कर्वेका महिला विश्वविद्यालय ह 
वनस्थली विद्यापीड 
उद्देश्य तथा शिक्षण-क्रम-शिक्षाक्रमका विभाजन-घ्त॑सक्षत विभाग- 
बाह्य परीक्षा-विभाग-इस पाव्यक्रमके दोष | ह 
. आय-कन्या पाठशाला, बढ़ोदा ( बड़ोदरा ) 
पूना सेवक-सदन 
लेडी इरविन कालेज, दिल्‍ली 
उद्द श्य-शिक्षाक्रम-गह॒विज्ञान-अध्यापनकछा- विश्लेषण । 
ब्रताचारी-समाजमें कन्याओंकी शिक्षा | 
_कन्या-शिक्षामें ताल्युक्त व्यायाम ( यूरिदूमिक्स )।. 
२९. शिक्षा शिल्प ओर शारीरिक श्रम ३१९-३४४: 
' गाँधीजीकी वर्धा-योजना : दिल्‍्लीका बहुशिवप-विद्यालय 
महात्मा शांधीका प्रस्ताव-वर्धा शिक्षा-योजनाके डइ श्य, सिद्धान्त 
ओर अंग-पाज्य विषय-वर्धा-योजनाका मौलिक रूप-बुनियादी डसूल-- 
आजकलकी तालीमका तरीका-महात्मा गांधीकी रहनुमाई-स्कूलॉसे 
हाथका काम-दो ज़रूरी शर्त-नागरिकताका वह खयाल जो इस स्कीमसें 


( १० ) 


सामने रखा गया हे-अभपना ख़चे आप निकालना- मक़सद या 
ध्येय-बुनियादी तालीमक सात सालके कोसका ख़ाका | 

१, बुनियादी दुस्तकारी २. मातृभाषा ३. गणित ४, सम्राज़का इल्म ५, 
साधारण विज्ञान-क, प्रकृतिका पढ़ना-ख, वनस्पतियोंका विज्ञान-ग., पश्ु- 
विज्ञान-घ, शरीर-विज्ञान-क, भारोग्य ओर सफ़ाईका इल्म-६, ड्राइंग 
७- संगीत ८. हिन्दुस्तानी अध्यापकोंकी तालीम-अध्यापकोंकी तालीमका 
पूरा कोस-अध्यापकोंकी तालीमका छोटा कीस-चोथा हिस्सा ; निगरानी 
ओर इम्तहान-पाँचवाँ हिस्सा : इन्तज़ाम-वर्धा शिक्षा-योजनाका 
विश्लेषण-सामग्रीका विनाश-परीक्षाका भूत-नेतिक शिक्षाका अभाव- 
वर्धा-शिक्षा-योजनाकी चुटियाँ। 

बहु-शिल्प-विद्यालय ( पोलिटेकनिकल स्कूछ, ), दिल्‍ली 

शिक्षाक्रम और विशेषता ( निम्व विभाग )--अन्य क्रियाएँ---उच्च 

_ विभाग--विश्लेषण । | 


३० आदर्श शिक्षा-योजना .. क्‍ ३४-५३४८ 
श्िष्याध्यापफक पद्धतिपर गुरुकुल-परणाली--सिद्धान्त---मं डलू-विद्या- 
छय--मंडल-विद्यालयका कार्यक्रम-नप्रणाली । 


कन्याओंका पाव्यक्रम 
कल्याओंकी शिक्षा 


परिशिष्ट (१) ह .. र४९-शे६८ . 
वेदिक आय॑ शिक्षा-प्रणाली | क्‍ हर 
कर्मवाद--अम्युद्य तथा तीन ए षणाएँ---सनोवैज्ञानिक सिद्धान्तोंसे 

मेद--धम किसे कहते हैं--काम-अ्रवृत्ति-...अर्थ-प्रवृत्ति “--सोक्ष-प्रवृत्ति --- 
सिद्धिकी व्यवस्था--वर्ण-ब्यवस्था-चारों वर्णोंके कत्तव्य-आश्रम-व्यवस्था-- 
चारों आश्रमोंकी योग्यता और कत्तंव्य-तीन ऋण : देव ऋण, पितृ 
ऋण, ऋषि ऋण-शिक्षा-विधान--गुरुकुरु आश्रम १. स्थान, २. प्रवेश, 
३. पाव्यक्रम, ४. देनिक कार्यक्रम ७, शिक्षण-विधि, ६, शिक्षण-व्यवस्था, 
७. विनय ओर शीछ, ८, गुरु और शिष्य, ९, छुट्टी, १०. वर्ष-सन्न, 
3१. दुंड, १२. प्रायश्चित्त, 4३. वातावरण, १४. परीक्षा, १५. समा- 
वत्त न तथा गुरुदक्षिणा, १६, गुरुकुलका पोषण-कन्याओंकी शिक्षा । 


॥ श्रीगणेशाय नमः ॥ 


शिक्षा-प्रणालियाँ ओर उनके प्रवर्तेक 
अर्ताव नो 


संसार जिस समय मनुष्य बननेका प्रयत्न कर रहा था उस समय हमारे 
पूचज देवत्व प्राप्त कर चुके थे | जीवनके नंतिक और सामाजिक तस्तवाकी 
मीमांसा कर चुकनेपर उन्होंने आध्यात्मिक ओर पारछोकिक तत््वोंके सूक्ष्मतम 
रहस्य भी छान डाले | ज्ञान ओर विज्ञानका ऐसा कोई अकु नहीं बचा जो 
उनकी सूक्ष्म इष्टिसे छूट निकछा हो । इस सम्पूर्ण सिद्धिका आधार था हमारा 
आश्रम-धर्म ओर ज्यों ज्यों हमारा आश्रम-घर्म शिथिरू होता गया, सयों त्यों 
हमारी सिद्धियाँ छुप्त होती गई ओर भोतिक दारिद्रयके साथ-साथ हमारा 
नेतिक ओर बोद्धिक दारिद्वय भी बढ़ता गया। जिसने एक दिन यह कहनेका 
साहस किया था-- 
... एतदेशप्रसूतस्य सकाशादग्रजन्मनः | 
स्‍्वं सव॑ चरित्र शिक्षेरन्पृथिव्या स्व मानवाः ॥ 
[ इस देशमें उत्पन्न होनेवाले अग्नजन्मा बराह्मयणोंने प्ृथिवीके सब मानव- 
समरुदायोंको अपना आचरण सिखाया, मानवताकी शिक्षा दी। ] 
--वही आज परखुखापेक्षी होकर ज्ञान-विज्ञानकी भिक्षा मॉगनेके लिये 
विदेश दोड़ा जा रहा है और अभीतक भी वह अपनी औरसे कोई ऐसे प्रयास नहीं 
कर सका, होनेवाले प्रथासोंकों ऐसा प्रोत्साहन नहीं दे सका कि अपने स्वर्णमय 
अतीतकी सफलताओंके मूल रहस्यकों खोज करके वह उसे फिरसे सज्ञीव 
कर सके । 


एशक्षाका महत्व 

किसी भी देशकी विभूति, चाहे वह आर्थिक हो, सेनिक हों, व्यावसायिक 
हो या कलासंबंधी हो, उसकी लोक-शिक्षा-पद्धतिपर ही। अवरलंबित होती है। 
समाजके नेताअओने समाजके जो नेतिक नियम बा थे हो उनकी पूर्सि तभी हो 
सकती हे जब उन नियमोंकों सम्मुख रखकर वहाँकी शिक्षा व्यवस्थित की गईं 
हो । आदर्श स्थिर करना उतना ही सरल है जितना आदश्शंकी पूत्तिके लिये 
संयमका पालन करना कठोर है | इस संयममें जहाँ शिधिलता हुई कि आदर्श 
अपने स्थानपर नहीं टिक सकते, उनका पतन अनिवार्य है, अवश्यम्भावी है। 


गुरुकुंल-प्रणाली द 

इसीलिये वैदिक युगके महर्षियोंने 'यतो उभ्युद्यनिःश्रेयससिद्धिः से धर्म! 
[ इस जन्ममें सांसारिक उद्नति ओर इससे छूटनेपर सुक्तिकी सिद्धि ही . 
वास्तविक धर्म है।] कहकर धर्मकी व्याख्या की,और धर्मके अनुसार 
आचरण करना ही मानवजीवनका परम छ्देय स्थिर किया। वे केवल 
लक्ष्य स्थिर करके ही चुप नहीं रह गए। उस जीवन-छक्ष्यकी साधनाके 
लिये उन्होंने उस वर्णाश्रम-घधर्म की प्रतिष्ठा को जिसके अनुसार टविजमात्रको ब्रह्म- 
चर्य, गृहस्थ, वानप्रस्थ ओर संन्यास तथा इंच चार आश्रमोंमें अपना जीवन 
ढालना पढ़ा । उसीका परिणाम यह हुआ कि समाजमें विद्याका प्रसार हुआ, 
कुछाकी समुज्ञति हुई ओर नैतिकताकी वृद्धि हुईं। बह्मचर्य आश्रमके सब संस्कार 
उन गुरुकुलोंमें पनपे, जहाँ घनी-निर्धनका कोई भेद नहीं था, सबको निःशुल्क 
शिक्षा दी जाती थी, आचरणपर विशेष ध्यान दिया जाता था, स्वस्थ प्राकृतिक 
वातावरणमें सेवा और सहयोगकी भावना पुष्ठ की जाती थी, निश्चिन्त होकर 
अध्ययनाध्यापन होता था, निश्चित अवधिसे अधिक भी छात्र अपना अध्ययन 
चला सकते थे, गुरुके प्रति आदर और श्रद्धा तथा शिष्यके प्रति वात्सल्य ओर 
उदारता थी और जहाँकी व्यवस्थामें राज्य-शासक किसी प्रकारका हस्तक्षेप: 
नहीं कर सकते थे | उस शुद्ध, निर्बाच, सात्तिक, प्रबुद्ध तथा डदार प्राकृतिक 
वातावरणमें शिक्षा पाए हुए छात्र 'पूतेन वचसा, अवदातेन कर्मणा” ( पवित्र 
बाणीसे और निष्कलंक कर्मसे ) समाजकी नागरिकताकों सुशोमित करते थे । 
उस गुरुकुल-पद्धतिके नष्ट होते ही हमारा समाज गिरते-गिरते आजकी दशातक 
पहुँच गया है जब हम राजनीतिक खतन्त्रता श्राप्त करनेपर भी झुछ हृद्यसे. 
यह कहनेमें असमर्थ हैं कि हम सच्चे और उपयुक्त नागरिक हैं । 


नाठलन्दा 


गुरुकुल-प्रणालीकी शिक्षाका अन्तिम ज्ञानदीप नालन्दा समझा जाता है । 
आततायी यवनोंके हाथसे जिस दिन उसका निवांण हुआ उसके पश्चात्‌ केवल 
काशी ही एक मात्र ऐसा केन्द्र रह गया जहाँ भारतीय शिक्षाकी गुरुकुल- 
परम्परा तो कम किन्तु गुरु-शिष्य परम्पा आजतक भी अक्षुण्ण बनी चली 
आ रही है ओर आज़ भी काशी गोरवके साथ कह सकती है कि बहादान 
६ विद्यादान ) की जिस उद्ात्त और सास्विक भावनासे श्रेरित होकर वेदिक 
युगके आचाय अपने माणवकॉकों विद्या पढ़ाते थे, उसी संछग्नता ओर चावसे 
जाके तपःपृत्त पंडित भी अपने शिष्योंकों विद्याकी ज्योति प्रदान करते हैं. 
इतने विशाल देशमें यह केन्द्र अकेला ही अपनी परिपादीका निर्वाह का 


रहा है ओर अबल लोक-भावना ओर लोक-रुचिके विरुद्ध भी डटकर गौरवके 
साथ[|खड़ा हुआ हे | 


भारतीय शिक्षाका अच्त 

हपके साम्राज्यका पतन आर्य-संस्कृतिके पतनका आरंभ समझना चाहिए । 
उसके पश्चात्‌ राजपूतानेके क्षत्रिय राजाओंने आर्य-माच और आर्य-गौरवकी 
रक्षाके लिये ऐकान्तिक प्रयास तो अत्यन्त साहसपूर्ण और प्रशंसनीय रूपसे 
किए किन्तु सामूहिक प्रयास नहीं हो सके । उसका सिद्ध परिणाम यह 
हुआ कि हम लोग सशक्त होते हुए भी पश्चिमोत्तर सीसासे आक्रमण करने- 
वाले दस्यु यवनोंकी चद्धंमान सेन्य-शक्तिका सामना न कर सके। थोड़े ही 
वर्षोमें हमारा इतना शक्तिशाली राष्ट्र अपनी मूखंता ओर अनेकताके कारण 
दस्यु यवनोंका दास बन गया ओर श्षार्यावत्त में उन यवनोंका शासन आरंस 
हो गया जिन्होंने सब न्यायान्यायुक्त उपायोंसे हमारे धर्म, आचार-विचार, 
भावसंस्कार, भाषा-सेस, कछा-साहित्य सभीका धीरे धीरे संहार कर डाछा और 
बलपूर्वक अपने आचार-विचार, भाषा-मेस ओर संस्कार हमारे सिरपर इस 
प्रकार छादे कि हमने अपनी राजनीतिक विवशतामें इसे ही अपनानेमें 
कल्याण समझा । 


भारतमें योरोपीय शिक्षा 

सन्नहवीं शताब्दीसे ही भारत॒का संबंध योरोपीय प्रदेशोंसे बढ़ चछा ओर 
बढ़ते-बढ़ते यहा तक बढ़ा कि व्यापारके लिये आए हुए ये विदेशी, हमारे देशी 
राजाओंके सन्धि-विग्नहरमें भी भाग लेने छगे और हम छोगोंकी परम्परागत 
सजनताका अनुचित छास उठाकर उन्होंने भारतके प्रदेशोंकों भी धीरे-धीरे 
हथियाना प्रारंभ किया । सन्‌ १७५७ के पलासी युद्धले जो भारतका विदेशी- 
करण प्रारंभ हुआ वह १८७७ में पूर्ण हो गया ओर भारतपर पूर्ण रूपसे 
अंगरेजोका शासन प्रारंभ हो गया। इसके पूर्व ही जब ईस्ट इण्डिया कम्पनीने 
अपना शासन आरंस किया था तब उसे ऐसे कर्मचारियोंकी आवश्यकता थी 
जो अँगरेजीमें लिखा-पढ़ी और पत्र-ब्यवहार कर सके अतः उसकी ओरसे कुछ 
ऐसे विद्यालय खोले गए जहाँ इस प्रकारसे अगरेज्ञीकी शिक्षा दी जाती थी 
कि वहाँसे निकले हुए छात्र योग्यतापूर्वक ईस्ट इण्डिया कम्पनीके व्यापारमें 
' सहायक हो सके ओर भारतीय व्यवसायका गछा घोटकर, उसकी हत्या करके भी 
ईस्ट इण्डिया कम्पनीका धवकोष भरते चले जा सकें । इसीके साथ-साथ पुर्तयाल, 
होलेंड ओर इईँगलिस्तानझ्ली ईसाई संस्थाओंने भी अपनी ओरसे कुछ विद्यालय 
खुलवा दिए थे जिनका उद्देश्य यह था कि विद्याका प्रलोभन देकर जनताकों 


घ 






ईसाई बना लिया जाय । दोनों प्रद्नत्तियोंके पीछे शिक्षाके सावभोम सिद्धान्तोंका | 
आधार नहीं था । वे तो केवल अपने ख्ार्थ-साधनके लिये शिक्षाका आाडस्बर 
खड़ा किए हुए थे । उनकी व्यवस्था भी अँगरेज्ञी था योरोपीय ढंगपर थी जहाँ क्‍ 
' थोरोपीय वेश-भूषा, भाषा और आचारके अवरूम्धसे छात्रोंको शिक्षा दी जाती 

थी। कुछ अँगरेज्ञी-प्रिय भारतीयोंने भी अच्छी नोकरियोंके छोभसे विद्यालय 
खोले किन्तु उनमें भी विद्यादाव करनेकी श्रवृत्ति कम थो, ईस्ट इण्डिया । 


कम्पनीके लिये योग्य सेवक उत्पादन करनेकी ही भावना अधिक थी । 


विदेशी शिक्षासे विरक्ति 

जब ईस्ट इण्डिया कम्पनीके डाइरेक्टरोंने एक छाख रुपया वार्पिककी 
स्वीकृति देकर यह घोषणा की कि इसके द्वारा भारतीय विज्ञान और साहित्यकी 
अभिवृद्धि की जाय ओर भारतीय विद्वानोंकों विद्वद्धृत्ति दी जाय तो अंगरेज़ीवादी 
और ग्राच्यवादियोंमें इस बातपर बड़ा संघर्ष चला कि इसे द्व्यका व्यय किस 
प्रकार किया जाय । अन्तमें मेकोलेको पंच बनाकर यह विवाद सौंप दिया गया। 
उसने जो विषाक्त निर्णय दिया उसके फलस्वरूप जो निन्य शिक्षा-नीति 
निर्धारित हुईं उसका कुफछ आजतक भारतको भोगना पड़ रहा है। मेकोलेने / 
जो निर्णय दिया उसमें पहले तो उसने जी भरकर भारतीय साहित्य, संस्कृति :. 
और विज्ञानकों कोसकर अपनी अह्पज्ञताका परिचय दिया और अन्तमें लिखा .« 
कि हमारा उद इय यह है कि भारतके लोग रंगमें तो भारतीय रहें किन्तु 
आचार-विचार, रहन-सहन, बोलचाऊ, खान-पान, भाव-पघंस्कार सब बातोंमें 
अंगरेज़ बन जाये। धीरे-धीरे छोग अँगरेज़ बनने भी लगे। इसी बीच सन्‌ द 
१८५७ से हमारा स्वतंत्रताका पहला युद्ध भी सम्राट्‌ बहादुरशाहके नेतृत्वमें भारंभ 
हुआ जिसमें झाँसीकी महारानी लक्ष्मीबाई, नाना साहब और तात्या टोपे जेसे 
महावीरोंने अपना महात्याग किया और यद्यपि स्वयं हमारे ही अनेक बन्धुओंने 
विदेशियोंका साथ देकर हमारी स्वाधीनताके इस युद्धको विफल बनाया किन्तु 
उसने अँगरेज्नोंके प्रति ऐसी भयंकर विरक्ति उत्पन्न कर दी कि वह महारानी : 
विक्टोरियाके झानत शासनमें भी ठंडी न पढ़ सकी । 





84४ 2० आय कल चछा ना 5 


44“ दा सतेटी डर पपककडसअा - किस 3 
कि रू हे > 


क्शन्हा 
जोक 


शिक्षाके वास्तविक प्रयास 


सन्‌ ३८५४ में इंस्ट इण्डिया कम्पनीके डाइरेक्टरोंने शिक्षाका नया 
महाविधान बनाकर भेजा जिसके अनुसार प्रारंभिक तथा साध्यमिक शिक्षाकी 
व्यवस्थाके साथ- तीन विश्वविद्यालयों की, अध्यापकोंके शिक्षणके लिये शिक्षण 
संस्थाओंकी, लोकसंचालित संस्थाओंको आर्थिक सहायताकी, संस्कृत-अरबी- 
के देशी विद्यालयोंकों सहायताकी तथा मेधावी छात्रोंको छात्र-वृत्ति देनेकी 


जे 
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व्यवस्था की गईं ओर अंगरेज़ी शिक्षा अपने पूरे रूपकके साथ जमकर बेठ गईं। 
किन्तु 'इस शिक्षा-प्रणालीसे पढ़े हुए जितने युवक निकल रहे थे उनकी व्यापक 
प्रवृत्ति यह रंहती थी कि वे भारतीय और भारतीयतासे अत्यन्त छुब्ध ओर 
असंतुष्ट दिखाई पड़ते थे। अपने देशके सब आचार-व्यवहार उन्हें अशोभन 
लगते थे, अपने प्राचीन साहित्यमें उन्हें कोई काम की वस्तु नहीं दिखाई पड़ती 
थी ओर यह कुप्रवृत्ति यहाँतक बढ़ी कि इन अँगरेज़ी पढ़े-लिखे अगरेज़- 
प्रिय युवकॉने भारतीय शीरकू ओर परिवार-मर्यादा भी तोड़ दी । भारतीयताके 
प्रति बढ़ती हुईं इस जराजकताने समाजके कान खड़े कर दिए, अनेक 
महापुरुषोंने इसके विरुद्ध विद्वोहका झंडा खड़ा करके गुरुकुलोंकी स्थापनाका 
प्रचार किया और वह प्रयास सफल भी हुआ । इस प्रकारके जितने प्रयास 
हुए उनमें सबसे अधिक महत्त्वका अयास था महामना पंडित सदनसोहन 
मालवीयका, जिन्होंने काशीमें हिन्दू विश्वविद्यालयकी स्थापना करते हुए यह 
आदर्श रक्‍्खा कि हम विद्याएँ तो संसार भरकी पढ़ावें किन्तु आचार-व्यवहार 
शुद्ध भांरतीय रक्‍्ख । 


शिक्षाका कठोर शासन 

भारतके इन आन्दोलनोंके साथ साथ योरोपमें भी उस मध्यकाछीन शिक्षा- 
प्रणालीके विरुद्ध आन्दोलन चछ रहा था जिसके अनुसार ऋूर अध्यापकोंके 
शासनमें बालक रख दिए जाते थे, छोटे छोटे अपराधोंपर बेंत सपसपाने रूगती 
थी, भोजन बन्द्‌ कर दिया जाता'था, नेतिक अपराधियोंके समान बालकोंको 
भी विद्याल्योंकी कालकोठरीमें बन्द कर दिया जाता था, बालकोंको कुत्ते या 
मेंढकका रूप भी धारण करना पड़ता था, सबसे बोल-चारू बन्द कर दी जाती 
थी, बलपूर्वंक छातिन शब्दों और घातुओंके रूप घोटने पड़ते थे ओर न घोटनेपर 
बंत खानी पड़ती थी, अध्यापक जो बता दे वह सीखना पड़ता था, जो 
कह दें वह मानना पड़ता था, छात्रकों न काम करनेकी स्वतंत्रता थी न बोलने 
की, न सोचनेकी न कुछ बनानेकी । वह एक यंत्रमानत्र था जिसे विद्यालयके 
निश्चित घंदोंके अनुसार चल-फिरकर साथ-निरर्थक्‌्ष सूचनाओंका भंडार बल- 
पूर्वक अपने मस्तिष्कमें तहाना पड़ता था । 
विद्रोह ह 

योरपके स्वतंत्र विचारशील शिक्षाशास्त्रियोंने शिक्षकोंकी इस चिदृय 
कठोरताका विरोध आरंभ किया और समष्टि रूपसे उन्होंने यह सिद्धान्त 


प्रतिपादित किया कि--- 
“बालककी कुछपरंपरा ओर उसके विकास-क्षेत्रका समुचित अध्ययन 


चं 


करके उसकी रुचिके अनुसार उसके पूर्वाजित ज्ञानसे संबद्ध करते हुए ऐसे 
रोचक विधानोंके द्वारा नया ज्ञान दिया .जाय कि बालक रुचिषुवंक क्रिया- 
शीलताके साथ अपने व्यक्तित्वका विकास करता हुआ अपनेकों शिक्षित : 
करता चले ।” । 
यह पूरा सिद्धान्त जिस क्रमसे विकसित होकर इस रूपतक पहुँचा हे 
उसमें अनेक शिक्षा-शाखियोंकी साधनाका हाथ हे ओर इन सबके विभिन्न ' 
प्रयोगोंने विश्व-शिक्षा-विधानकों इस' प्रकार अभावित' किया है कि भारतीय 
शिक्षाकी नई योजनाएँ भी उसके प्रभावसे बच नहीं सकतीं ओर जब हम अपने 
स्तन्त्र भारतीय संघ शिक्षाकी नई योजना बनावेंगे उसमें भी इन प्रयोगोंका 
कम महत्त्व नहीं रहेगा | रे 
कुछ प्रश्न 
शिक्षाके इन सब प्रयोगोंका इतिहास ओर विवरण देनेसे पूव शिक्षाके क्‍ 
कुछ मूल तत्तोंका विवेचन कर छेना भी आवश्यक है । मूल तत्त्वोंका विवेचन . 
करते समय कई प्रश्न सहसा उठ खड़े होते हैं--- 
क्षिक्षा किसे कहते हैं ? 
. क्या विद्या ओर शिक्षा समानार्थी शब्द हैं 
क्या प्रत्येक व्यक्तिको शिक्षा देनी चाहिए ? 


च्द 


रू जा - ता चर 


यु 


डी 


तक ५ 
हि 


्् 


| ४ 
.* ' शिक्षाका उद्द इय किस आधारपर निश्चित किया ज्ञाय ! ४ 
पाठ्य विषय कितने ओर किस क्रमसे हों ? हा 
क्या शिक्षानीतिका निर्धारण राज्यकी ओरसे हो ? हे द । 
क्या शिक्षाके लिये व्ग-मेद ज्रावइयक है ? ' 


ज्छे 


इस प्रश्नोंकी व्याख्या कर चुकनेपर हम उपयुक्त शिक्षा-शास्रियोंके महत््व- 


पूर्ण ग्रयोगोपर गंभीरतापूरवंक विचार करनेमें समर्थ हो सकेंगे । है 
ह कै ' 
शिक्षा किसे कहते हैं ?  आ ४ 


बहुतसे छोग समझते हैं कि किसी विद्याल्यमें अध्ययन करके वहाँसे “ 
उच्चतम कक्षासे निकलनेपर हमारी शिक्षा पूरी हो ज्ञाती है। किन्तु यह बढ़ा 
भारी श्रम है। अध्ययन करना एक बात है, श्षिक्षा ग्रहण करना दूसरी बात / 
है। किप्ती पुराने सूक्तिकारने कहा हे--- 
शास्त्राण्यधीत्यापि सवन्ति मूर्खाः * 

यस्तु क्रियावान्‌ पुरुषः स विद्वान्‌ | हे ४ 

सुचिन्तित चोषधमातुराणां | द । 

ने नामसात्रेण करोत्यरोगम ॥ ्‌ 


छ 


[ झाखोंका अध्ययन करके भी लोग मूर्ख रह जाते हैं, विद्वान्‌ वही है जो 
क्रियावान्‌ हो, जाखका व्यवहार भी कर सके। क्योंकि भर्लीं श्रकार निर्णय की 
हुईं औषधि भी केवल नाम लेने भरसे रोगीकों अच्छा नहीं कर सकती । ] 
अतः अनेक विषयोंका अध्ययन करना, उन्हें घोट डालना ही पर्याप्त नहीं 
हे, उनका व्यवहार-ज्ञान भी होना चाहिए । इसी व्यवहार-ज्ञानकों शिक्षा कहते 
हैं। किन्तु शिक्षाकी परिधि केवछ अर्जित ज्ञानके व्यवहार मात्रतक परिमित 
नहीं हे । शिक्षाके भीतर हमारी संपूर्ण व्यक्तिगत, पारिवारिक, नागरिक, राष्ट्रिय, 
मानवीय तथा:आध्यामित्क सम्बन्धोंकों व्यक्त करने वाली विवेकसंगत चेष्टाओंको 
समावेश होता हे । इस परिभाषाकी व्याख्या करना आवश्यक है। श्रत्येक मनुष्य 
एक व्यक्ति हे ओर व्यक्तिके रूपमे उसके कुछ ऐसे कऋत्तंव्य हैं जो उसे अपने 
व्यक्तिगत विकास ओर रक्षणके लिये करने पढ़ते हैं जेसे अपने लिये किसी 
प्रकार भोजन संग्रह करना ओर ऋतुओंके प्रभावसे तथा अन्य आपत्तियोंसे 
बचनेके लिये प्रयत्न करना । ये मनुष्यकी मूछ आवश्यकताएँ हैं ओर प्रत्येक 
व्यक्ति इन आवश्यकताओंकी पूर्ति करता हे | इस ग्रवृत्तिमें शिक्षा यह सहायता 
कर सकती हे कि वह व्यक्तिको इस योग्य बना दे कि वह दूसरेको कष्ट दिए 
बिना ऐसी जीविकाके द्वारा भोजन एकन्न करे जिससे वह स्वयं भी भोजन कर 
सके और उन अन्य प्राणियोंकों भी भोजन दे सके जो अशक्त, पंगु ओर 
असमर्थ हों। शिक्षाके द्वारा वह ऋतुओंके प्रभावसे बचनेके लिये केवल 
आड़ बनाकर न रह जाय वरन्‌ ऐसा स्थान बनावे जहाँ कीट, पतंग, विषेले 
जीव या मच्छर न आ सकें, जो सुन्दर हो और एक क्रमसे बना हो । शिक्षाके 
द्वारा वह ऐसे रक्षा-कोशल, दावपच या शख्-अयोग जान जाय जिससे वह 
दूसरोंकी कष्ट न देकर अपनी भी रक्षा कर सके ओर अपने पड़ोसियोंकी भी 
रक्षा कर सके । इसीके साथ साथ शिक्षासे उसके मनमें परोपकार ओर 
पररक्षाकी ऐसी भावना भी उदित हो कि वह परके लिये “स्व? का बलिदान 
करनेमें अपना महत्त्व समझे । ह | 
शिक्षाकी परिभाषा 


ठीक यही बात परिवार, नगर, जनपद, राष्ट्र, ओर विश्वसे व्यक्तिके 
संबंधकी उन चेष्टाओंके विषयमें भी है जिनके ओचित्य या अनोचित्यपर हमारे 
व्यक्तिगत या समाजिक उत्कर्षापकर्षके नेतिक सिद्धान्त अवलंबित हैं । अतः 
हमारे सब प्रकारके व्यवहारोंकों छोकहितकी इष्टिसे संत और विवेकशील 
बनानेवाली सब क्रियाओंकी समष्टिको शिक्षा कहते हैं । 
शिक्षा ओर विद्या... 

इस ऊपरके स्पष्टीकरणसे यह सिद्ध हो गया कि शिक्षा ओर विद्या समा- 


क्र 


जे 


नाथीं शब्द नहीं हैं । व्यायामचक्र (सरकस) वाले अपने हाथी, थोड़े, कुत्ते, सिंह, 
बकरी, बन्दर, तोते आदिको शिक्षा देकर ऐसा साध लेते हैं कि ये. मूक 
जीव अपने मनुष्य शिक्षकोंके आदेशपर काम करने छगते हैं ।. वे उनको 
यह सिखा देते हैं कि अमुक शब्दध्वनिपर ' किस प्रकारकी आंगिक गतिक्रिया 
उन्हें करनी चाहिए। किन्तु आप उन्हें रामायण ओर भागवत नहीं पढ़ा सकते, 
ज्योतिष और आयुर्वेदके तत्त्व नहीं समझा सकते, जीव और जगतके रहस्थोंकी 
व्याख्याका बोध नहीं करा सकते अर्थात्‌ आप उन्हें सिखा सकते हैं, पढ़ा नहीं 
सकते । हमारा संपूर्ण ज्ञान, विज्ञान, दर्शन, साहित्य, इतिहास पुराण विद्याके 
अन्तर्गत हैं | अठारह विद्याओंकी गिनती कराते हुए कहा गया हे कि चार वेद 
(ऋक्‌ , यजुः, साम, जथर्व), छः वेदांग ( शिक्षा, कल्प, व्याकरण, छन्‍्द, ज्योतिष, 
आर निरुक्त ), मीम[स्रा, न्याय, धर्म पुराण, जायुर्वेद, धनुवेंद, गान्धर्वशाखत 
ओर अर्थशाख मिलकर अठारह विद्याओँकी समष्टि होती है। इसके अतिरिक्त 
इस युगमें विज्ञानने जितने ज्ञानका विकास किया हे वह भी सब विद्याके ही 
अन्तगंत आ जाता है। अतः विद्या उस संपूर्ण ज्ञान-राशिको कहते हैं. जो हमारे 
पूवजोंके तथा समकालीन घिद्वानोंके अनुभव ओर प्रयोगके द्वारा संचित की 
गईं है ओर की जा रही हे । इस विद्याका प्राप्त करना केवल अभ्यास-पक्ष है 
ओर इस विद्याका प्रयोग करना, जीवनमें अवसरके अनुकूल कृस्याणकारी रूपसें 
उसका व्यवहार करना ही व्यवहार-पक्ष हे जो शिक्षासे आता हे। विद्या और 
शिक्षा समानार्थी न होते हुए भी अन्योन्याश्रित हैं, इनकां भी शब्दार्थकरे समान 
नित्य सम्बन्ध है। अतः जब हम शिक्षाकी बात कहते हैं तो उसमें विद्याकी 
भावना भी अन्तर्निह्ठित रहती हे ओर हम आगे इसी विस्तृत अर्थमें शिक्षा. 
झठ्दका व्यवहार करेंगे । 


क्या पत्येक व्यक्तिको शिक्षा देनी चाहिए ? 


प्रत्येक व्यक्तिके लिये शिक्षाका द्वार खुला रखना प्रत्येक विद्यालयंका नैतिक 
क॒त्तव्य है | जाति, धर्म, वर्ग, सम्प्रदाय, लिंग आदि अनेक प्रकारकी जो मानवीय 
श्रेणियां बन गई हैं उनसे शिक्षा्में बाधा नहीं पड़नी चाहिए । किन्तु अनुभवसे 
यह ज्ञात हुआ हे प्रत्येक मनुष्य शिक्षा प्राप्त करनेके लिये उत्सुक नहीं होता, 
उसमे सबकी रुचि नहीं होती, न सबकी बुद्धि और प्रवृत्ति ही शिक्षाके अनुकूल 
होती हे ओर कभी-कभी तो पारिवारिक परिस्थितियाँ ऐसी उत्पन्न हो जाती हैं 
कि चाहते हुए भी ओर बुद्धि-सामर्थ्य रहते हुए भी शिक्षा प्राप्त करनेके लिये 
अवसर निकालना संभव नहीं होता। तो क्या शिक्षा प्राप्त करना बालककी रुचि 
या अरुचिपर छोड़ दिया जाय ?यदि बालकपर ही यह निश्रय छोड़ दिया जाय तो 


झ् 


संभवत: सोमें दस बाुक भी ऐसे नहीं निकहेंगे जो स्वेच्छासे विद्यालय जानेके 
लिये 'उत्सुक होंगे। वया कारण है कि इतनी अधिक संख्यामें विद्याथिंगण 
पाठशाल्ामें नहीं जाना चाहते। अयोगसे यह परिणाम निकाला गया हे कि 
पाव्यक्रमकी बहुरूता, पाव्य-प्रणालीकी नीरसता, अध्यापकोंकी कठोरता ओर 
पाठ्शालाकी रूक्षता ये सब मिलकर छात्रोंमें विरक्ति उत्पन्न करते रहे हैं और यदि 
इन सब परिस्थितियोंमें परिवत्तेन हो जाय, पाव्यक्रम सरर और ऋ्रमिक कर 
दिया जाय, पाख्य-प्रणाली सरस हो जाय, अध्यापक सदय ओर सहृदय हो जायेँ 
ओर पाठ्शाछाका वातावरण अधिक सरस, आकर्षक ओर अनुरंजक हो जाय 
तो बालक दोड़े चले आवेंगे, सिरके बल चलकर आदवेंगे यदि अन्य पारिवारिक 
बाधाएं ही साग॑ रोककर न खड़ी हो ज्ञाये । 


क्या यह सम्भव है ? 

किन्तु शिक्षाके सब क्षेत्रोंमं, सब श्रेणियोंमें इस प्रकारका वातावरण 
उत्पन्न नहीं किया जा सकता । भारत जैसा विशाल राष्ट्र अपनी आर्थिक 
हीनताकी दशामें विद्यार्थियोंको इस रूपमें परिवर्तित करनेका व्यय-सार नहीं 
संभाल सकता । अधिकसे अधिक आरंशिक अवस्थाके बालकोंके लिये ऐसी 
व्यवस्था संभव हो सकती है । किन्तु इसके पश्चात्‌ क्या हो ? 


शिक्षाका आधार 

शिक्षाके अश्षपर हमें कई दृष्टियोंसे विचार करना होगा | केवल यही नेतिक 
सिद्धान्त पर्याप्त नहीं है कि प्रत्येक मानवका अधिकार हे शिक्षा' प्राप्त करना 
और प्रत्येक राष्ट्रका कत्त्य है राष्ट्रके अत्येक व्यक्तिके लिये शिक्षा सुलभ करना .। 
इस अनिवार्य शिक्षाकी एक सीमा होनी चाहिए और उसका क्रम भी इस 
सकार बन जाना चाहिए कि उस अनिवार्य शिक्षाकी अवस्थारें बालककी रुचि, 
अवृत्ति ओर मनोवृत्ति इतनी परिपक्व हो जाय कि उस अवस्थांकों पार करनेके 
पश्चात्‌ वह निश्चित रूपसे अपने भविष्यक्षी वृत्ति चुन सके । इसका निष्कर्ष 
यह निकला कि एक विशेष अवस्थातक अल्येक बारूककों इस प्रकार शिक्षा 
दी जाय कि वह अपने अध्ययनके विभिन्न विषयोंके आधारपर यह निर्णय कर 
ले कि में किस बृत्तिका आश्रय लेकर अपनी जीविका कमाता ' हुआ राष्ट्रका 
ओर समाजका उपयोगी अज्ञ' बन सकता हूँ । उपयोगी भक्ष बननेका तात्पर्य 
केवल इतना ही नहीं है कि वह देशकी आर्थिक सम्द्धिमेंह्ी योग दे वरन्‌ 
अपने आचरणसे वह दूसरोंको सुख भी दे और निर्भयता, सचाई, शील, आत्म- 
_.। तथा सदाचारके साथ अपना जीवन-निर्वाह करता हुआ समाज ओर 
देशकी सेवा भी करे क्योंकि 
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ने धर्मशाख' पठतीति कारणं न चापि वेदाध्ययनं दुरात्मनः । 

खमाव एवान्र तथातिरिच्यते यथा प्रक्ृ॑त्या मधुरं गवाँ पयः ॥ है 

[ धमंशाख पढ़ टेनैसे ही कोई दुष्ट व्यक्ति धार्मिक नहीं बन जाता ओर न 

वेद पढनेसे ऋषि बन जाता । अच्छा-बुरा बनना तो स्वभावपर निर्भर है जेसे 
गौका दूध खसमावसे ही मधुर होता है।| इसका तात्पर्य यह हुआ कि हमें... 
शिक्षा इतनी बातोंकी योजना करनी पड़ेगी -- है 
१, विद्यालयका वातावरण ऐसा हो जिसमें बालक पारस्परिक सहयोग, .. 
सेवा, डदारता, शील, सत्यता और सदाचारका महत्व समझकर अपना खम्ाव 
उसी प्रकार ढार सके । | शा 
२. इतनी अवस्थातक इतने विभिन्न विषयोंसे उसका निकटतम परिचय 

करा दिया जाय कि उनके आधारपर वह अपनी भावी वृत्ति निएचय कर सके। 
३. अध्यापन-शैली तथा अन्य साधन इतने आकर्षक हों कि बालक ,' 
खतःप्रवृत्त होकर रुचिके साथ ज्ञान अर्जन करनेके लिये उत्सुक हो । हे 
४. जिन बालकोंकी पारिवारिक या अन्य किन्द्दीं परिस्थितियोंके कारण । 
विद्याल्यमें शिक्षा पाना संभव न हो उनके लिये ऐसी व्यवस्था की जाय कि वे ' 
छुट्टीके समय ज्ञानाजंन कर छे । इसी प्रकारकी व्यवस्था कारीगरोंकी सनन्‍्ततिके 
लिये भी करनी चाहिए जिससे वे स्वभावतः अपने पैतक व्यवसायकों 
बचपनसे सीखते हुए घरके, व्यवसायमें योग भी देते रहें और छुट्टीके समय «४ 
ज्ञानाजंन भी करते रहें । पर है 
इतनी सुविधा राष्ट्रके प्रत्येक बालूकके लिये होनी ही चाहिए ओर इस हर 
 सिद्धान्तक्रे अनुसार केवल एक ही प्रकारकी अनिवार्य तथा निःशुल्क पाठशालाएँ क्‍ 
' स्थापित की जायेँ | किन्तु इससे आगेकी शिक्षा देनेवाछी संस्थाओंकों थह 2 
: छूट ऋव॒इय रहे कि वे यदि चाहें तो किसी विशेष उह्श्यके अनुसार किसी । / 
: विज्ञेष बृत्ति था विशेष प्रयोजनके ढिये शिक्षा दे और उसकी व्यवस्था _ 
करें किन्तु राष्ट्रकोषपर उसका भार न हो । 2 आप्न 
शिक्षाके उद्दे इय किस आधारपर निश्चित किए जायें ! 
शिक्षाके कुछ तो सांबंभौस उद्देश्य हैं जिनका उल्लेख ऊपर हो चुका हैँ | 
से--झील, सदाचार, निभयंता, सह्य॒ता, उदारता, राष्ट्रके लिये स्वार्थत्याग . 
आओर आत्म-स्याग सिखाना तथा सेदान्वारेके.. रेके,साथ उपयोगी नागरिक बनाना। ० 
किन्तु इसके अतिरिक्त कुछ ऐसे विशेषकेकिक उद्देश्य भी द्वोते हैं जो किसी | 


विश्लेष युगर्मे किसी विशेष परिस्थितिके कारण की नेंआरित कर लिए जाते हैं |; 
यदि हम अपने देशकी शिक्षा-योजना बनाना चाहें तोहूमें पहले यह देख: 
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लेना चाहिए कि हमारे देशमें ऐसी कोन सी जुटियाँ हैं जिनकी पूत्ति तत्काल 
आवश्यक है। व्यापक रूपसे विचार करनेपर हम इस निकर्ष पर पहुँचते 
हैं. कि हमारे देशमें--- 

(१) निरक्षरता 

(२) द्रिद्वता 

(३) शक्ति-हीनता 

(४) सरोगिता 

(७) रूढिवादिता 
“-पाँच बढ़ी भारी जुटियाँ हैं जिन्हें दूर करना तत्काल आवश्यक है अत: हमः 
अपनी शिक्षाका उद्द इय तबतकके लिये यह रख सकते हैं कि--- 

“हमारी शिक्षा इस अकार व्यवस्थित की जाय कि (१) राष्ट्रका प्रत्येक व्यक्ति. 
साक्षर हो जाय, (२) उसमें इतनी व्यावसायिक योग्यता हो जाय कि वह सुखी 
जीवन बिताने योग्य जीविका कमानेके साथ-साथ राष्ट्रकी व्याचसायिक 
उच्नतिमं भी योग दे, (३) वह व्यायाम तथा सेन्य-शाखका ज्ञान प्राप्त करके 
बाहरी शनत्रुओंसे अपने राष्ट्रकी रक्षा कर सके, (४७) स्वयं स्यस्थ रहकर 
अपने पास-पड़ोस, नगर-गाँव को स्वस्थ रख सके और (७) अपने आचीन 
संस्कारोंकी रक्षा करते हुए भी नवीन युगके संपूर्ण ज्ञान-विज्ञानके उपयोगी 
अंशका भरपूर प्रयोग कर सके। जब इतनी बात निश्चित हो गईं तो हमें इस 
प्रश्नका उत्तर देना भी सरल हो गया कि--« 


पाव्य-विषय कितने ओर किस ऋमसे हो? 
बालकोंकी शिक्षा-व्यवस्था करनेसे पूर्व हमें सदा यह विचार करना पड़ता 
हे कि उन्हें पढ़ाया क्या जाय । सभी विषयोंके शिक्षणके प्रयोजनोॉंका वर्गीकरण: 
करनेसे छः मुख्य प्रयोजन स्थिर होते हैं--.. 
१. जश्ञानकी नींव स्थापित करना या प्रारंभिक आधार बचाना 
२, विभिन्न विद्याओंसे परिचय कराना 
३, व्यवहार-ज्ञान कराना 
४. सामाजिकताका भाव बढ़ाना 
७, नेतिक शिक्षा देना 
६. रूढिगत संस्कार स्थिर करना 
७, सांस्कृतिक ज्ञान देना ' 
१. संपूर्ण ज्ञानकी नींव या आधार स्थापित करनेवाले विषयोंमें लिखना, 
पढ़ना ओर गणित ये तीन बातें आती हैं। गणितके ज्ञानके आधारपर हम" 
बीजगणित, रेखागण्ति, ज्योतिष आदि सीख सकते हैं, पढने-लिखनेका ज्ञार 
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आ्राप करके हम संसारका इतिहास, देशविदेशोंका वर्णन ओर साहित्यका 
अध्ययन कर सकते हैं । क्‍ क्‍ 

२, कुछ ऐसे विषय हैं ज्ञो दूसरे विषयोंका परिचय करा देते हैं जेसे 
भूगोलका अध्ययन करनेसे हम विज्ञानके विभिन्न क्षेत्रोंसे परिचित हो जाते हैं 
जैसे वनस्पति-विद्या, जीव विद्या, भौतिक शाख, रसायन शास्त्र आदि । इसी 
प्रकार महा-काव्योंमें वर्णित विशिष्ट मद्ापुरुषोंके चरित्र पढ़कर उन महाकाब्योंसे 
भी हमारा परिचय हो जाता है अर्थात्‌ अजित ज्ञानके आधारपर उससे संबंध 
रखनेवाला नया ज्ञान आप किया जा सकता है । 

३, व्यवहार-ज्ञान करानेवाले विषयोंभें वे सभी विपय हैं. जिनके द्वारा 
हम अपनी रक्षा करते हैं, जीविका चलाते हैं ओर परस्पर समाज तथा' 
नगरके विभिन्न कार्यमें व्यवहार करते हैं। यह उद्दइय या प्रयोजन ग्रायः 
कक्षासे बाहर ही सिद्ध होता. है ओर मनुष्य अपने अनुभवसे ही इस प्रयोजन- 
की सिद्धि. कर लेता है किन्तु कक्षार्मे भी अध्यापकोंके आचरण तथा अन्य 
सामूहिक उत्सवोमें नाव्य, भाषण आदिके द्वारा उसकी भी व्यवस्था 
की जा सकती हे । 

४, सामाजिकताका भाव बढ़ानेवाले वे सभी विषय हैं जिनसे हम अपने 
पूर्व पुरुषोंके सामाजिक व्यवहार तथा संस्कारका ज्ञान प्राप्त करते हैं, विभिन्न 
देशोंके आचार-विचार, नीति-नियमका परिचय पाते हैं ओर अपने देशकी 
राज्य-ध्यवस्थाके अनुसार तथा तत्कालीन समाज-नीतिके अनुसार व्यक्तिगत 
और सामाजिक आतजवरणका व्यवहार सीखते हैं। इसके अन्तर्गत इतिहास, 
भूगोल, नागरिकशासख्र, यात्रा-विवरण, हस्त-कोशछ, उपन्यास, चलूचित्र 
आदि ऐसे और भी विषय हैं जिनसे हम अपना सामाजिक ज्ञान बढ़ा सकते हैं 
'धोर जो हमारे सामाजिक व्यवहारमें सहायक हो सकते हैं। 







पाव्यक्रम निर्धारित नहीं किया जा सकता | थों, 
कक है कि विज्ञान-द्वारा सत्यताका, इतिहासके, द्वारा 
है बट साहसका, कलाकोइल-द्वारा - सुरुचि और 
चलता है और वह बालकोंके नेतिक 









आत्मत्याग, वीरता, 
सलस्नताका थोड़ा-बहुत्त जा 
६, कुछ ऐसे विषय भी हैं जो किस 


आर छू जाति या वर्गाके स॑सस्‍्कारोंसे 
संबद्ध होते हैं। हम यदि अपने ही देशकी बात 


के 


सब संस्कार संस्कृतमें होते हैं ओर जितने भी धर्मग्रन्थ ओर सांस्कृतिक महाकाच्य 
हैं सभी संस्कृतमें हैं अतः प्रत्येक: हिन्दूके छिये अपने रूढिंगत संस्कारका 
ज्ञान प्राप्त करनेके लिये संस्कृतका पढ़ना आवश्यक है | 
७, सांस्कृतिक विषयोंमें दाशंनिक अन्थ तथा वे सभी छलित कलाएँ आ 
जाती हैं जिनसे हमारी रुचि परिष्कृति होती है, जीवनमें कुलात्मकता और 
सुन्दरता जाती है, सुरुचिपूर्ण कल्पनाकां विकास होता है, आत्मतुष्टिके साथ 
दूसरोंको भी सुख दिया जा सकता हे और उदात्त वृत्तियोंका संरक्षण और 
पोषण होता है । इनमें संगीत, चित्र-कलछा, मूर्ति-कछा, काव्य-कछा, नाव्यकला 
आदि विषयोका समावेश होता हे । 
इन सभी प्रयोजनोंको सिद्ध करनेवाले सब विषय एक साथ नहीं पढ़ाए 
जा सकते । आारम्भमें हम इस ऋमसे उपयुक्त विषयोंके शिक्षणकी व्यवस्था कर 
सकते हैं । 
व्यवस्था 
4. मातृ-भाषामें पढ़ना ओर लिखना । 
२. गणित 
३, सामाजिक आचरण, इतिहास तथा भूगोल 
४. संगीत तथा चित्र 
किन्तु हम ऊपर कह आए हैं कि भारतकी वत्तंमान अचस्थाके अनुसार हमें 
ऐसे विषय भी पढ़ाने चाहिएँ जिनसे हमारी दरिद्रता दूर हो, हमारी सैनिक 
शक्ति बढ़े, हमें बढती हुई सरोगिता दूर हो जाय और हम संसारके सब देशों- 
के साथ होड़ कर सके, अपने प्राचीन संस्कारोंकी रक्षा करते हुए भी नये 
ज्ञान-विज्ञानका सप्मुचित छाभ उठा सके | इसका यह अर्थ हुआ कि हमें अपने 
पाध्य विषयोमे निम्नलिखित विषय ओर बढ़ा देने होंगे--- 
१, व्यावसायिक शिक्षा 
२. सेनिक शिक्षा 
३, स्वास्थ्यको शिक्षा 
४, विज्ञान 


सक्रमताका नियम 


इतने विषयोंकी शिक्षा व्यवस्थित करके ही हम कह सकते हैं कि हमने 


अपना पाव्यक्रम ठीक बनाया हे किन्तु इतने सब विषयोंकों पाण्यक्रममें डालते 
समय हमें कुछ अन्य बातोंका भी ध्यान रखना चाहिए । पहली बात तो यह है 
कि बालकके कोमर मस्तिष्कपर सहसा बहुतसा बोझ न छादु दिया जाय 4 इसे 


द 


सक्रसमताका नियम कहते हैं अर्थात्‌ विषय धीरे धीरे बढ़ाए जाये, एक साथ सब 
प्रारम्भ न कर दिए जाये नहीं तो सब विषय कच्चे रह जायेंगे, पढ़ानेकी 
व्यवस्था भी न हो सकेगी और छात्रोंको भी शिक्षासे अरुचि हो जायगी। 


प्र्योत्रताका [नयम 


दूसरी बात ध्यानमें रखने योग्य यह है कि जो विषय एक बार एक 
वर्गम पढ़ाए जाँय, उनके लिये इतना पर्याप्त समय दिया जाय कि बालक 
उनका ठीक भ्रकारसे अध्ययन कर सके, क्योंकि यदि पर्याप्त समय न दिया 
' गया तो डसके लिये संपूर्ण परिश्रम व्यर्थ जायगा और यह एक राष्ट्रिय क्षति 
: होगी । इसे पर्याप्ताका नियम कहते हैं । 


संबद्धताका नियम 

सीसरी बात यह है कि प्रत्येक नया विषय पहले विषयके साथ उपयुक्त 
रीतिसे संबद्ध होना चाहिए । उसमें एक प्रकारकी क्रमिक ओर नियमित 
वृद्धि होनी चाहिए अर्थात्‌ किसी भ्री विषयका आगेका ज्ञान पिछले ज्ञानसे 
इस प्रकार संबद्ध होना चाहिए कि जागेका ज्ञान. प्राप्त करनेमें बारूककों 
कठिनाई न हो ओर साथ साथ उसका बोद्धिक ज्ञान भी विकसित हों। इसे 
संबद्धताका नियम कहते हैं । 


निर्बाधताका नियम 

चौंथी बात यह है कि जो ज्ञान एक बार प्रारम्भ किया जाय उसकी घारा 
निर्बाध रूपसे बहती चलनी चाहिए, उसमें किसी प्रकारका व्यतिक्रम या 
व्याघातं नहीं होना चाहिए। वह ज्ञानधघारा इस प्रकार व्यवस्थित की जानी 
चाहिए कि बालक क्रमसे धीरे-धीरे निर्बाध रूपसे उस विषयका अध्ययन 
मिरन्‍्तर करते चले । इसे निर्बाधता या निरन्‍तरताका नियम कहते हैं । इन 
/वियम लिय्रमोंपर ध्यान रख कर ही हमें पाठ्य विषयोंका क्रम निर्धारित करना 









शक कुछ भार विद्वानों या आंचायोपर हो । पहले राजाका या घनियोंका 
भहदी कत्तव्य था कि. वें घनसे गुरुकुलोंकी सहायता करें और यह प्रथा 
नालन्‍्दतके “कावक, दपके सुमयत्तंक चली भी आई । किन्तु उसके पश्चात्‌ मुसल- 


 »मा क्र 8 हम " प्रणारीसे रंसे अपने स्व्तन्न रूदिंगत प्रबन्धके अनुसार 
#ॉप्टेते रहे । किन्तु  जैररेज्ञी राज्यमें' केच्ः जँगरेजी शिक्षा ही नहीं 


ण 


बरन्‌ संसस्‍क्षत शिक्षा-प्रणाल्ली भी राज्यने अपने हाथमें ले छी और उसका विषम 
- परिणाम यद्दी हुआ कि परीक्षाके लिये शिक्षा होने रूगी और परीक्षामें उत्तीर्ण 
हुए छोग हो आचार्य, पंडित ओर विद्वात् बन बेंठे, न वास्तविक विद्वत्ता ही रह 


गईं न वास्तविक विद्वान ही रह गए । 


शिक्षाके सश्चालनमें राजनीतिज्ञॉका हाथ न हो 


शिक्षाका क्षेत्र सदा राजनीतिज्ञोंसे बाहर रहना चाहिए या प्राचीन 
यूनानी प्रथाके समान पेदागोंग [ अध्यापक ] ही देमागौग [ राजनीतिज्ञ ] 
भी हों। शिक्षाका सम्बन्ध मनुष्यके नेतिक और सामाजिक जीवनसे हे 
ओर इसलिये शिक्षाकों सदा राजनीतिज्ञोंकी परिवत्तंनशील, कुटिक और 
' अनिश्चित नीतिसे मुक्त रखना चाहिए । राजनीतिके सिद्धान्त और गतियाँ सदा 
परिवत्तित होती चली जाती हैं | आज एक दर शक्तिशाली हुआ तो उसने अपनी 
सनकके अनुसार शिक्षाक्की एक नई योजना गढ़ी, दूसरा दुल आया उसने 
अपनी सनककी तृप्ति की और इस प्रकार शिक्षाका संपूर्ण क्रम राजनीतिकज्ञोंकी 
स्वेच्छाचारिता ओर सनकपर इधर-डधर ठोकर खाता फिरता है। ड्स 
अनियमितताको रोकनेके लिये दो ही उपाय हैं--या तो अध्यापक ही 
'राजनीतिका भी संचालन अपने हाथमें ले के या वह राजनीतिज्ञोंके हाथसे 
शिक्षाका भार ले ले | इसलिये शिक्षा-श्ञास्त्रियोंका तथा उदार, विचार-शील 
राजनीतिज्ञोंका यह कत्तव्य है कि शिक्षाकों राजनीतिक दलोंका क्रीडाक्षेत्र 
होनेसे बचा ले, क्योंकि जबतक .शिक्षाकों राजनीतिसे मुक्ति नहीं मिलेगी तबतक 
सतंत्र शिक्षा-शाख्रियोंको न तो अपने खतंत्र श्रयोग करनेकी सुविधा होगी 
ओर न हमारी शिक्षा पूर्ण होगी। 


क्या शिक्षाके लिये वर्गभेद आवश्यक है ? 

आजकलकी शिक्षाकों देखकर बहुतसे लोग यह पश्न उठा रहे हैं कि क्या 
सभीको समान रूपसे एक-सी शिक्षा देनी चाहिए | इसका उत्तर मनोविज्ञान 
ओर आ्ाणि-विज्ञानने भली-भाँति दे दिया है। हम जैसा ऊपर कह आए हैं कि 
कुछ आधार-ज्ञान सब व्यक्तियोंके लिये समान रूपसे आवश्यक है किन्तु उस 
आधार-ज्ञानके अनुसार जो आगेका समुन्नत ज्ञान दिया जाय उसमें शिक्षा- 
शास्त्रियोंको विवेकसे काम लेना चाहिए। बहुतसे देशॉमें यह व्यवस्था कर दी... 
गई है कि बालकोंकी रुचि, अवृत्ति और क्षमताकी परीक्षा लेकर उनके लिये... 
भावी बृत्ति और पांव्य-सरणि निर्धारित कर दी जाती है और उसीके अजुसार 
उनकी आगेकी शिक्षा होती है । हमारे देशमें भी इसकी कुछ न कुछ व्यवस्था हुईं 
है किन्तु वह अत्यन्त अपूर्ण और अकारथ है | आवश्यक यह है कि बालकोंके 


त 


घरेलू व्यवसाय, उनकी प्रवृत्ति और उनकी शारीरिक तथा बोदिक क्षमताको 
देखकर ही उनका आगेका पाव्यक्रम निर्धारित किया जाय । इसमें बृत्तिके अनुसार 
" बर्ग बनाए जा सकते हैं। स्त्रियोंका शिक्षाक्रम भी अछूग द्ोना चाहिए और उन्हें 
इस प्रकारकी शिक्षा दी जानी चाहिए कि वे राज्यके सुखमय विकासमें उचित 


ओर व्यावहारिक सहयोग दे सके । क्‍ 
. इस प्रकारके स्वाभाविक वर्ग बना देनेसे ज्ञानके ओर कोशलके विभिन्न 


प्षेत्रोंकी स्वाभाविक उन्नति तो होगी ही, साथ ही ,जों सामाजिक विपमताओं 
और ग्रतिहन्द्रिताओंकी घातक प्रवृत्तियाँ बढ़ रही हैं वे भी स्वतः समाप्त 
हो जायेगी । द 

शिक्षाके सिद्धान्तोंके संबंधर्म जो हमने यह उपयुक्त तात्विक मीमांसा की 
है, इसका तात्पर्य यही है कि विदेशोंमें तथा हमारे देशमें शिक्षाके सम्बन्ध 
जो आन्दोलन या प्रयोग हुए हैं उनका हम भारतकी दृष्टिसे अध्ययन कर 
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प्राचीन संसार की लेखन कला 


ह | [ < 4 3 अर, 
योरोपीय शिक्षा-प्रणालियाँ और 
उ ह प्र रे 
नके प्रवर््तक 
5 
[4 
परिचय क्‍ 
किसी भी देशकी विभूति, चाहे वह आर्थिक हो या सैनिक, व्यावसायिक हाँ 
या कछासबंधी, उसकी लछोक-शिक्षा-पद्धतिपर ही अवलंबित होती है| समाजके: 
नेता समाजके जो भी नेतिक नियम बाँघें, उनकी- पूत्ति तभी हो सकती है जब 
उन नियमोंकों सम्मुख रखकर व्हाँकी शिक्षा व्यवस्थित की जाय। आदश स्थिर 
करना उतना ही सरल है जितना आदर्शकी पूत्ति करना कठोर । इस संयमसमें 


जहाँ शिथिरुता हुईं कि आदर्श अपने स्थानपर नहीं टिक सकते, उनका पतन 
अनिवारय है, अवश्यम्भावी है। द 
हमारी प्राचीन शिक्षा-पद्ध ति 
वेदिक युगके जिन महर्षियोंने यतोड्भ्युदयनि:श्र यससिद्धि: स' धर्म: 
[इस जन्ममें संसारिक उन्‍नति और इससे छूटनेपर मुक्तिकी सिद्धि ही वास्त- 
* धसं है] कहकर धर्मकी व्याख्या की और 
 व्णोश्रम-व्यबस्था, गुइ- घर्मके अनुसार आचरण करना ही सानव जीवनका 
सेवा, गुरुकुलमें परम लक्ष्य स्थिर किया, वे केवल लक्ष्य स्थिर 
शिक्षा--विंनय, निःशुक्क करके हीं चुप नहीं रह गए थे, उसकी साधना- 
शिक्षा, प्राकृतिक वाता- केलिये उन्होंने आश्रम धर्मकी प्रतिष्ठा की जिसकें: 
वरण, निश्चिन्त अध्य- अनुसार द्विजमात्रको बह्मचर्य, गृहस्थ, वानग्रस्थ और 
यन, निर्बाध शिक्षा- संन्यास इन चार आश्रमोमे अपना जीवन ढालनों 
अणाली । पड़ा। उसीका परिणाम यह हुआ कि समाजमें, विद्या, 
द शौल, विवेक, बल और नेतिकताकी वृद्धि हुई। 
बह्मचये आश्रमके सब संस्कार उन गुरुकुलोंमें पनपे जहाँ घनी-नि्धोनका 
कोई भेद नहीं था, सबको निःशुल्क शिक्षा दी जाती थी, आचरणपर विशज्वेष 
ध्यान दिया जाता था, स्वस्थ आाकृतिक वातावरणमें सेवा और सहयोगकी 
भावना धुष्ट की जाती थी, निश्चिन्त होकर अध्ययनाध्यापन होता था, निश्रित 
अवधिसे अधिक भी छात्र अपना अध्ययन चला सकते थे, गुरुकें प्रति आदर और. 


( २) 


अद्धा तथा शिष्यके प्रति वात्सेद्य और उदारता थी और जहाँकी व्यवस्थामें.. 
राज्य-शासक किसी प्रकारका हस्तक्षेप नहीं कर सकते थे । उस शुद्ध, निर्बाघ, 
सार्विक, प्रदुद्ध तथा उदार प्राकृतिक वातावरणमें शिक्षा पाएं हुए छात्र पूतेन 
वचसा, अवदातेन कर्मणा (पविन्न वाणीसे और निष्क्ंक कमसे) समाजको 
नागरिकताकों सुशोभित करते थे | ग्ुरुकु-पद्धतिके नष्ट होते ही हमारा समाज 
गिरते-गिरते आजकी इस दृशातक पहुँच गया है कि हम राजनीतिक स्वतन्त्रता 
प्राप करनेपर भी झुछ हृदयसे यह कहनेमें असमर्थ हैं कि हम सच्चे ओर 
उपयुक्त नागरिक हो गए है। 


भारतका योरोपले संबंध 


सन्नहवीं शताब्दीसे ही भारतका संबंध योरोपीय प्रदेशोंसे बढ़ चछा ओर 
बढ़ते-बढ़ते यहाँ तक बढ़ा कि व्यापारके छिये आए हुए वे विदेशी हमारे देशी 
राजाओंके संधि-विग्रहमें भी भाग लेने छगे ओर हम 
ऑपरेज़ोंके कारण हमारी छोगोंकी परम्परागत सजनताका अनुचित छाम 
शिक्ष-पद्धतिपर योरो- उठाकर उन्होंने भारतके प्रदेशोंको भी धीरे-धीरे हथि- 
पीय प्रभाव पढ़ने लगा। याना प्रारंभ किया। सन्‌ १७७७ के पछासी-युद्धसे 
जो भारतका विदेशीकरण प्रारंभ हुआ वह १८७५७वमें 
चूर्ण हो गया और भारतपर पूर्ण रूपसे अँगरेज्ञोका शासन प्रारंभ हो गया। 
इससे पूर्व ही जब ईस्ट इण्डिया कम्पर्नीने अपना शासन प्रारंभ किया था तब 
उसे ऐसे कमंचारियोंकी आवश्यकता थी जो . अँगरेज्ञीम लिखा-पढ़ी ओर पत्र 
व्यवद्वार कर सकें अतः उसको ओरसे कुछ ऐसे विद्यालय खोले गए जहाँ इस 
: अकारसे अँगरेजीकी शिक्षा दी जाती थी कि वहाँसे निकले हुए छात्र योग्यता! 
पूर्वक ईस्ट इण्डिया कम्पनीके व्यापारमें सहायक हो सकें और भारतीय व्यच 
पघायका गछा घोटकर, उसकी हत्या करके भी ईस्ट इण्डिया कम्पनीका धन 
कोष भरते चल । इसीके साथ-साथ पुत्तंगाल, होलेंड, ओर ईंगलिस्तानको ईसा 
सस स्थाओोने भी अपनी अपनी ओरसे कुछ विद्यालय खुलवा दिये थे जिनका उद्देइ 


४! रद हे कि. विद्याका प्रलछोभन देकर जनताकों ईसाई बना लिया जाय। दो 


चमक पीछे शिक्षाके सावभोम सिद्धान्तोंका आधार नहीं था । वे 
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था केपनें स्वाथ-साधनके लिये शिक्षाका आडम्बर खड़ा किए हुए थे 
जी मय भी अँगरेजी या योरोपीय ढंगपर थी जहाँ योरोपीय वेश-भू७ 
० है केत्रास्क अवेलम्बसे छात्रोंकी शिक्षा दी जाती थी। कुछ अँगरेज 


५. लय भारतीयोते भी अच्छी नोकरियोंके लोभसे विद्याउय खोले किन्तु उनमें 


4 
श्र 








( ३ ) 
भारतीय शिक्षा अंगरेजीका प्रवेश 


जब ईस्ट इण्डिया कम्पनीके डाइरेक्टरोंने एक राख रुपया वार्षिककी स्वीकृति 
देकर यह घोंपणा की कि इसके द्वारा भारतीय विज्ञान और पाहित्यकी अमभि- 
वृद्धि की जाय ओर भारतीय विद्वानोंकों विह्वदूबृत्ति 

अगरेज्ञीवादी और प्राच्य- दी जाय तो अँगरेजीवादी और आच्यवादियोंमें इस 
वादियोंका संधषं। बातपर बड़ा संघर्ष चला कि इस द्वव्यका व्यय किस 
मेक्नोलेका पंचनामा | प्रकार किया जाय । अन्तमें मेकोलेकों पंच बनाकर यह 
विवाद सोंप दिया गया और उसने जो विषाक्त निर्णय 

दिया उसके फलस्वरूप जो निन्ध शिक्षा-नीति निर्धारित हुईं उसका कुफल 
भारतकों आजतक भोगना पड़ रहा है । मैकोलेने जो पक्षपातपूर्ण निर्णय 
दिया उसमें पहले तो उसने जी भरकर भारतीय साहित्य, संस्कृति, इति- 
हास ओर विज्ञानकों कोसकर अपनी अव्पज्ञताका परिचय दिया और 
अन्तमें लिखा कि हमारा उद्देश्य यह हे कि भारतके छोग रंगमें 
तो भारतीय रहें किन्तु आचार-विचार, रहन-सहन, बोरूचाल, खान-पान, भाव- 
संस्कार सब बातोंमें अगरेज बन जायें। धीरे-धीरे छोग अँगरेज बनने भी 
लगे । इसी बीच सन्‌ 4८७७ में हमारी स्वतंत्रताका युद्ध भी सम्राद बहादुर 
शाहके नेतृत्वमें प्रारंभ हुआ जिसमें झांसीकी महारानी रच्मीबाई, नाना 
साहब, तात्या जैसे महावीरोंने अपना महात्याग किया ओर यद्यपि स्वयं हमारे 
ही अनेक बन्धुओंने विदेशियोंका साथ देकर हमारी स्वाधीनताके इस युद्धको 
विफल बनाया किन्तु उसने विदेशियोंके प्रति ऐसी भयंकर विरक्ति उत्पन्न कर 
दी कि वह महारानी विक्टोरियाके शान्तर शासनमें भी ठंडी न पड़ सकी । 


सन्‌ १८५७४ में इंस्ट इण्डिया कम्पनीके डाइरेक्टरोंने शिक्षाका नया 
भहाविधान ( वुद्स डिस्पेच ) बनाकर भेजा जिसके अनुसार आररंभिक तथा 
साध्यमिक शिक्षाकी व्यवस्थाके साथ तीन विश्व 

१८२४ के शिक्षा मदह्दा- विद्यालयों की, अध्यापकोंके शिक्षणके छिये शिक्षण- 
विधानने विदेशी शिक्षा- संस्थाओंकी, लोक-संचालित संस्थाओंके लिये 
पद्धतिक्री जड़ जमादी. आर्थिक सहायताकी, संस्कृत-फ़ारसीके देशी विद्या- 
लयोंके लिये सहायताकी तथा मेधावी छात्रोंके- 

लिये छात्रवृत्ति देनेकी भी व्यवस्था की गई ओर अँगरेजी शिक्षा , अपने 
पूरे रूपकके साथ जमकर बेठ गईं। किन्तु इस शिक्षा-प्रणालीसे पढ़े 
हुए जितने युवक निकल रहे थे उनकी व्यापक पधृत्ति यह रहती थी कि वे 
भारतीय और भारतीयतासे अत्यन्त क्षुब्ध और असंतुष्ट दिखाई पड़ते थे। अपने 
देशके सब आचार-ब्यवहार उन्हें अशोभन लगते थे, अपने प्राचीन साहित्यमें 


( ४) 


उन्हें कोई कामकी वस्तु नहीं दिखाई पड़ती, थी। यह कुप्रवृत्ति यहाँ. 
तक बढ़ गई कि इन अँगरेज्ञी पढ़े लिखे अँगरेजश्रिय युवकोंने भारतीय शौक 
और परिधघार-सर्यादा भी तोड़ दी। भारतीयताके प्रति बढ़ती हुईं इस अराजकतासे' 
' समाजके कान खड़े हो गए और अनेक . महापुरुषोंने इसके विरुद्ध विद्वोहका 
झंडा खड़ा कर दिया, फिरसे गुरुकुछोंकी स्थापनाका प्रचार किया गया ओर वह 
प्रयास सफल भी हुआ । इस प्रकारके जितने प्रयास हुए उनमें सबसे अधिक 
महस्त्वका प्रयास था महामना पंडित मदनमोहन सारूवीयका, जिन्होंने काशी- 
में हिन्दू विश्वविद्यालयकी स्थापना करते हुए यह आदर्श रक्खा कि हम विद्याएँ 
तो संसार सरकी पढ़ावें किन्तु आचार-व्यवहार शुद्ध भारतीय हो । 


योरोपमें शिक्षा-संबंधी आन्दोलन 


भारतके इन आन्दोलनोंके साथ-साथ योरोपमें भी उस मध्यकालछीत शिक्षा- : 


' ग्रणालीके विरुद्ध आन्दोलन चल रहा था जिसके अनुसार ऋर अध्यापकोंके | 


शासनमें बालक, रख दिए जाते थे, छोटे-छोटे अप- 


शिक्षा-संस्थाओं में छात्रों- राधोंपर बेंत सपसपाने छगती थी, भोजन बन्द कर 
, पर होनेवाले क्र भ्रत्या- दिया जाता था, नेतिक अपराधियोंके समान बाछकों- 
चारोंक विरुद्ध आन्दोलन को भी: विद्यालयोंकी काछकोठरीमें बन्द कर दिया 


जाता था, - बालकोंको इवान या मंडूकका रूप 


घारण करना पड़ता था, सबसे उनकी बोल-चांर बन्दू कर दी जाती थी, बल- 
पूवेक लेटिन शब्दों और धातुओंके रूप घोटने पढ़ते थे ओर न घोटनेः 
पर बेंत खानी पड़ती थी, अध्यापक जो बता दे वही सीखना पड़ता था, जो. 
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(रथ करते हुए ऐसे सेचक. विधानोंके. द्वारा नया ज्ञान दिया जाय 


दे वह सानना पढ़ता था, छात्रको न काम करनेकी स्वतंत्रता थी न बोलने 
न सोचनेकी छूट थी न कुछ बनानेकी। वह एक यंत्र मात्र था जिसे 
विंय्यालयके निद्चिचत घंटांके अनुसार चक-फिरकर सार्थ-निरर्थक सूचनाओंकांः 


संडार बंछपूर्वक अपने मस्तिष्कर्मे तहाना पड़ता था ॥ 


योरपके स्वतंत्र विचारशील शिक्षाशास्तरियोंने शिक्षकोंकी इस निदेय कठो- 


न॑ करके दसकी रुचिके. अनुसार तथा उम्रके' पूवार्जित ज्ञानसे 





|; 


कक. अधत उन॑७ सपना कफ चाहता. हू 


रेल: विरोध प्रारंभ किया और ध्समष्टि रूपसे उन्होंने यह सिद्धान्त अति- 
( बाह्षककी कुलपरंपरा और उसकी पर्यवसथाओंका समुचित 


(५) 


. यह पूरा सिद्धान्त जिस कऋरमसे विकसित होकर इस रूपतक पहुंचा है. 
उसमें अनेक शिक्षा-शास्त्रियोंकी साधनाका हाथ है और इन सबके विसिन्न 
प्रयोगोंने विश्व-शिक्षा-विधानकों इस प्रकार प्रभावित किया है कि कोई भी 
शिक्षाकी नयी योजना उनके प्रभावसे बच नहीं सकती। इसीलिये हमें 
'इन साधनाओंके इतिहासका अध्ययन करनेके पूर्व उसपर चलती दृष्टि डाल ही 
लेनी चाहिंए | 


योरोपकी शिक्षा-परंपरा 


हमें यह नहीं भूछना चाहिए कि कभी-कभी हम बिना किसीके सिखाए 
सीख लेते हैं ओर बिना किसीके बताए जान लेते हैं। हमारा संपूर्ण व्यक्तिगत 
और सामाजिक आचार-व्यवहार बिना किसीके सिखाए केवल अनुकरणके 
बलपर हमें आ गया है। चलना- फिरना, नमस्कार-प्रणाम करना, विशेष अवसरों» 
'पर विशेष प्रकारका आचरण करना यह सब हमने दूसरों को--अपनोंसे बड़ों- 
को--देखकर सीखा है । सभी युगोंमें यह होता चछा आया है कि जो समाजके 
नेता, अग्रणी या महापुरुष होते रहे हैं उन्हींके चरित्रकों आदशं और अनुकरणीय 
मानकर समाजने अपने आचरण की प्रतिष्ठा की । भगवान श्रीकृष्ण ने भी गीता 
में कहा है-- ह 


यद्दाचरति श्रेष्टस्तत्तदेवेतरों जनः। 
स्॒ यत्प्रमाणं कुरुते छोकस्तदनुबत्तेते ॥ 


श्रेष्ठ व्यक्ति जेसा आचरण करता है वैसा ही दूसरे लोग भी करने लगते 
हैं। वह जिस बातको , ठीक बता देता हैं, समाज भी उसीको ठीक मानकर 
उसका व्यवहार करने छगता है ] 
किन्तु इस अनुकरणके अतिरिक्त प्रत्येक प्राणीमें सीखते चलनेकी स्वतः 
प्क्ृत्ति भी होती है। चिड़िया अपने बच्चेको उड़ना नहीं सिखाती ओर न॑ 
घोंसलेमें बेठा हुआ बच्चा ही देख पाता है कि भेरी माता या पिता किस प्रकार 
पंख फैछाकर या हिछाकर आकाझ नाप डालते हैं । किन्तु जेसे ही उसके पंख 
सशक्त होने लगते हैं, वह भी आकाशमें उड़ चलनेके लिये पंख फैलाने लगता है।, 
सिंहिनीके बच्चेकों कोई सिखाता नहीं है कि हाथी पर आक्रमण कर । वह 
स्वयं स्वभावसे उसे शत्रु समझने छगता है और उसे सामने देखते ही 
उसके साथेपर. चढ़ बैठता है । इसी प्रकार मनुष्य भी बहुत सी बातें खभावसे 
डी सौखने छूगता है, विशेष रूपसे अपनी रक्षा करने, भोजन जुटाने और 
तन ढकनेका पाठ। यह खत:ःअ्रवृत्ति द्वारा शिक्षित होनेका क्रम सभी देशों 
.. और सब कालॉमें रहा है और रहेगा । अधः हम जब भी कभी शिक्षाकी योजना 


(६) 
बनावें, हमें सदा यह स्मरण रखना होगा कि पढ़ाने-सिखानेकी हम चाद्दे जितनी 
भी कलाएँ निकाछे' किन्तु मलुष्यमें स्वाभाविक ,रूपसे सीखनेकी जो पवृत्ति 
रहती है वह सबसे अधिक प्रबल तथा तीजत्र रहती हे [और जड़ तथा मूढ़ 


बालकोंकों छोड़कर शेष सभी बालक अपनी शिक्षाके समय अपनी स्वतःअवृत्तिसे 
ही अधिक प्रेरित होते हैं । 


विदेशी शिक्षा-विकासका संक्षिप्त पर्यवेक्षण 


समाजिक जीवनका प्रभात 


अशिक्षित "मानवताकी मूछ अवस्थामें भी मनुष्यने अपनी बनमानुसी 
प्रकृति धीरे-धीरे छोड़कर आखेटके छिये शखस्मास्र बनाए, नदियोंको पार 
गा करनेके लिये नावें गढ़ीं, रहनेकी झोपड़ियाँ छाईं', 
मनुष्यने अपने जीवनकी हुए आखेटमें मारे जीवोंकी खालसे तन ढका, 
सामग्रियाँ एकत्र करके मछली मारनेकों बनसी जार ओर कॉटेका 
सप्ताज और राष्ट्रक़े संघ. निर्माण किया, भोजन रखनेके लिये सींके बांधे 
टन तथा वक्षणका अरब और बतंन पकाए, खेत जोतनेकों हक, खेती 
न्घ किया । काटनेको हँसिए, इधरसे उधर आने-जाने, छाने- 
क्‍ ले जानेके छिये गाड़ियों बनाई, फिर ओवनकोी 
व्यस्तताके साथ साथ परिवार, समाज, गाँव, जनपद ओर राष्ट्र अपने 
अनेक रूपोंमें बढ़ चछे और उनकी अभिवृद्धिके साथ-साथ आदस्मरक्षा 
और छोकरक्षाके नियम बनने छगे, मनुष्य क्रमशः सभ्य होने छूगा । किन्तु 
इस सम्यताकी गतिके साथ-साथ वह ग्रकृतिसे भी दूर हटता चला गया । 
' मानव-समुदायों में परस्पर श्रष्ठता सिद्ध करनेकी, स्पर्धा होने छूगी, युद्ध 
: होने छगे। देशोंके इतिहासोंमें सदा मानवीय विकासका यही क्रम रहा है और 
: योरप् भी इसका अपवाद नहीं रह सका। 


पंक्ति, समाज्ञ और चममके लिये शिक्षाका विधान 


इसी उन्नतिको अवस्था मनुष्यने आत्मालंकरणकी भ्रवृत्ति भी दिखाई। 
प्राइतिक विप्छवोंसे भयभीत होकर मनुप्यने देवोंकी और दिव्य दक्तियोंकी 
कपना करके अपने सुख ओर "अपनी सम्रद्धिके लिये उन्हें तुष्ट करना भी 
कपला कत्त व्य समझा। धर्म भी ससाजका अंग बन गया, देवताओंकी 
संख्या , बढ़ने छगी। भावुकों और साधकॉकी साधनाओं और अनुभवोंके 
वां पुर नूतन देवसष्टि हो चछी और मनच्य देवभीरू और धर्ममीर हो' चक्ता | 





( ७ ) 


दूसरा समाज था वर्ग रक्षणका और तौसरा घरक्षणका । भात्मरक्षणके लिये 


. अक्वतिक विष्ठवोंध्वे भय- 
भीत होनेपर देवी-देव- 
ताओंशी कल्पना की 
गई और घर्मकी स्थापना 
हुईं। अ त्मरक्षण, समा- 
अजरक्षण और घममम- 
रक्षण सबका कत्तंव्प बन 
गया । फलतः शिक्षाररो 
आवश्यकता समझी जने 
' लगी और अध्यापककी 
सष्ट हुई । 


खेती करना, ढोर पालना, शखस्तास्न बनाना, घर 
उठाना, वस्त्र बनाना; समाज-रक्षणके लिये पारस्परिक 
आचार-व्यवहार तथा विधाह आदिके छिये नियम 
बनाना और संघ रूपमें शज्रुसे युद्ध करना; तथा घर्म- 
रक्षाके लिये विशिष्ट रूपसे देवताओंकी तुष्टिके छिये 
पूजा, जप, बलि आदिका उपाय करना, ये ही उनके 
गिने-चुने काम थे और घरके बड़े-बूढ़े इन सब बातों- 
की सीख मोखिक और व्यवहारसे अपने बच्चोंको दे 
लेते थे और बच्चे भी देख-सुनकर सब सीख लेते थे। 
किन्तु जब समाज जटिल होने छगा, मनुष्यकी आव- 
रेयकताओं की परिधि बढ़ने रूगी, ग्ृहपतियोंकों समय 
कम मिलने लगा तब यह आवश्यकता समझी जाने 
लगी कि अब बच्चोंकों पढ़ाने-सिखानेका अछग प्रबन्ध 


किया जाय । इस प्रकार अध्यापक या शिक्षकरूका नया वर्ग ही चल निकला । 
मिस्रमें पुरोहित, अध्यापक और शिक्ष:-ब्यवस्था 


यह स्वाभाविक था कि जो व्यक्ति अधिकसे अधिक अनुभव-युक्त, बुद्ध , व्यव- 
हार ओर अवस्थामें वृद्ध, चरित्र और शीलमें सबके आदरका पात्र तथा किसी 


मिस्रमें पुरोहित अपने 
प्रभावसे अध्यापक बन 
गए। लिखने, पढने और 
गिननेकी शिक्षा दीं जाने 
लगी। आवार नियम 
कठोर बनाए गए, उन्हें 
तोड़नेपर शारीरिक दण्ड 
दिए जाने रंगे ओर 
अध्यापकका आतंक तथा 
आदर पूर्णतः स्थापित 
द्वी गया। 


विशेष गुण, शिल्प, कछा या विद्यार्मे पार॑गत हो गया * 
होता या उसे ही प्रारम्भमें छोगोंने शिक्षक या अध्या- 
पक पदके लिये योग्य समझा | अतः अधिकसे अधिक 
देवताओंकी तुष्टि करनेका उपाय जाननेवाले पुरोहित 
लोग स्वाभाविक रीतिसे लोक-नेता बन गए, क्‍योंकि 
लोगोंकों भी भय होने छगा कि कहीं हमारे पुरोहित 
छोग रुष्ट होकर देवताओंके द्वारा कोई विपत्ति 
न छुलछा दे । इसलिये यद्यपि केवर अध्यापन करने 
वाछे लोगोंका भी एक वर्गों धीरे-धीरे रूप धारण कर 
रहाथा और विद्वान्‌ छोग स्थान-स्थानपर स्वयं अपनी 
पाठशारा खोलकर पढ़ाने भी लगे थे फिर भी मिस्रमें 
पुरोहित ही अध्यापक बन गए । उनकी पाठन-अणाली 
बस' यही थी कि जो बताया जाय उसे कंठाम करो 


और जो अपनेसे बड़ोंकों करते देखो वैसा ही आचरण करो। वहाँ लोहेके कलुम- 
से छकड़ीपर खोदकर या स्याहीसे सरपतके पट्टोंपर लिखनेका अभ्यास. कराया 


€( :८ ) 


+ जाता था, लिखे हुएको पढ़वाया जाता था और गिनती गिनवाई . जाती 
थी । आचार-नियम बड़े कठोर थें, शारीरिक दण्ड कसकर दिये जाते थ।' 
अध्यापकका बड़ा आतंकपूण आदर व्याप्त हो गया था, उसके विरुद्ध मुह 


खोलबना पाप समझा जाने छूगा था । 


. सेमेटिक जातियोंकी शिक्षा क्‍ 
. बाबुली, ( बेबीकोनियन ), असीरी (असीरियन), हित्र, फ़िनीशी ( फ़िनी-. 


 आबुलो, असीरी, हिल्ू 
तथा फ़रिनीशी जातियों 
लोगोंक्री शिक्षा-योजना 
अत्यन्त धकुचित थी। 

: (पुरोहित और धर्मगुद्द हो 

शिक्षक द्वोते थे। राज- 
' शाख, नोतिशात्न, ज्यौ- 

तिष भौर भूगोल केवल 
गिने-चुने लोगोंकों पढ़ाए 
जाते थे। शेष लोगों 

छिये अन्य बिषयोंडी 

व्यवस्था थी । 


शियन ) छोगोंकी शिक्षापअणाली बड़ी ढीली-ढाली' 


चलती रही । इन जातियोंसे पढ़ना, लिखना, गणित, 


इतिहास, धरम, स्तोन्न, घरेलू शिवप, गीत, नृत्य और 
व्यापार सिखरछाया जाता था। राजशास्त्र नीति- 
शासतर,्योतिष ओर भूगोलकी शिक्षा वे गिनेचुने छोग | 
अहण करते थे जो अपने घरका व्यापार छोड़कर इन 
विद्याओंके द्वारा जीविका चलाना चाहते थे | शिक्षक 
सभी पुरोहित या घर्म-गुरु छोग होते थे ओर इन्हीं 
लोगोंके कारण वहांकी शिक्षा-पद्धतिमें वह व्यापकता 
ओर उदारता नहीं आ पाई जो यूनान और रोमकी 
शिक्षा-प्रणाली से आ पाई थी। इसका स्वाभाविक 

परिणाम, यह हुआ, कि, इन सेमेटिक जातियोंकी: 
सपूण शिक्षा अत्यन्त संकुचित तथा अनुदार घेरेमें 
घिरकर घुट गईं, पनप नहीं पाई, बढ़ नहीं पाई। 


हे यूनानमें शिक्षा योजना 


यूतानमें होमरंके समयसे ' जिस शिक्षा पद्धतिका श्रीगणेश हआ था वह 
शोमेके आक्रमणतक अनेक रूपोंमें परिवर्तित होती रही | यह परिवर्तन शिक्षाके 
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आदशोर्मे भी हुआ ओर पाठन-सामग्रीमें भी । जिस 
युगमें योरोपपर यूनानका प्रभ्ु॒त्व था उस युगमें 
भी यूनानके विभिन्न राज्योंमें भिन्न-भिन्न शिक्षण- 
व्यवस्थाएं थीं, जिनमें मुख्यतः दो “प्रधान थीं--एक 
अग्रेन्स; ( एथेन्स )की, दूसरी. स्पार्त्ता ( स्पार्टा )की |. 
दोनोंकी आदर्स-भिन्नताका' कारण बहत कुछ प्राकृतिक 
था 4 अधेल्सके 'छोग आयोनियों ( आयोनिय ) 


। कौ | सन्‍्तान “थे--+अत्यंन्त कल्पनाशीर, कलात्मक 
सचकल-॥: स्पीतीय लोग दोरियों -( डोरियन्स, ) की 





सन्तान॑ थे--अत्यन्त 


परम योद्धा | अथेन्सीय लोग समुद्के पास रहते थे 
देशोंके साथ व्यापारका सम्बन्ध स्थापित 
संस्क्ृति और भावना अत्यन्त उदार 
लोग पर्व॑तोंसे घिरी हुईं धारियोंके 


( ९ ) 
कल्पनाहीन, अपने कामसे काम रखनेवाले और 
थे और विभिन्न 
कर लेनेके कारण उनकी बृत्ति, 


और परिष्कृत हो गई थी । उधर स्पार्त्तीय 
परिमित संस्कारमें पके थे और बाहरके 


जगत तथा उदार व्यवहारसे नितानन्‍्त विच्छिन्न थे | 
अथेन्सीय शिक्षा-योजना 
इस भिन्न प्राकृतिक जीवनके परिणास-स्वरूप अधेन्सियोंकी शिक्षाका 


आदश बना सुन्दरता तथा सुखके साथ पूर्ण जीवनका उपभोग करना! | 


अथेन्सीय शिक्षका आ- 
दर्श बना सौन्दर्य और 
सुखके साथ पूर्ण जीवन- 
का उपभोग । ब्यक्ति- 
वाइका विद्वास हुआ, 
' व्याकरण, काव्य वक्तत्त् 
. कला, संगीत, गणित 
विज्ञान अथैशाश्र, और 


राजनीति पाठ्य-विषय ' 


बने । परिणामतः छात्र- 
गण भत्यन्त स्वछन्द और 
अविनयी हो गए। 


फल 
यह हुआ कि पथेन्समें व्यक्ति, उसकी रुचि तथा 
सम्मतिका बड़ा आदर किया जाने लगा। सोन्दर्य॑की 
उद्ात्त भावनाके साथ वहाँके बालकोंकों यूनानी 
व्याकरण, काव्य, भाषा-शैली,अलंकार-शास्त्र, वक्तसव- 
कछा, संगीत, गणित, भोतिक विज्ञान, अर्थशास्त्र 
ओर राजनीतिकी शिक्षा दी जाने रूगी। वहाँके 
अध्यापक सब परम स्वतन्त्र और मनस्वी थे। वे 
पेदागौग ( अध्यापक ) ही धीरे-धीरे दैमागोग 
( राजनीतिज्ञ ) भी बन गए। उन्होंने अपने व्यक्ति- 
वादकों तो आवश्यकतासे अधिक समुन्नत किया ही 
साथ ही अपने शिष्योंक्ों भी ऐसे अवाब्छनीय रूपसे 
प्रगतिशील, स्वच्छन्द, उच्छुछुछ, झगड़ालू और उद्दड 
बना दिया कि उनके हृदयमें न तो राज्यके ही श्रति 
निष्ठा रह गई न अपने गुरुओंके ही प्रति। चारों 


ओर अविनय (फैल गया । 
स्पात्तीय शिक्षा-योजना 
स्पात्तियोंका आदर्श हुआ 'साहस और विनय ( डिसिप्लिन )का इस 


ध्पात्तीय शिक्षाक! आदर्श 
बना! साइस और 
सैनिक॑ विनयका संवर्धन 
जिससे . नेतिक उन्नति 
नहीं हो. पाई । 


' भ्कार संवर्द्धन करना कि व्यक्ति सब प्रकारसे राज्यके 


लिये आत्मसमर्पण कर सके? । साहित्य तथा कलाके 
अध्ययनके लिये बहुत ही कम प्रोत्साहन दिया जाने 
छूगा । हुआ यह कि अपने आदशंकी रक्षाके फेरमें 
सारी राजकीय शिक्षाने सेनिक बाना पहच लिया और 
कठोर शासनके छिये 'स्पात्ती नियम! एक लोक- 
शब्द बन गया। वहां युद्धमें जानेवाले सैनिकको ढाल 
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देकर यही कहा जाता था-इसे साथ लेकर आना या इस्रपर चढ़कर जल । क्‍ 
जो युद्धमें जीतकर आता था वह अपनी ढाल साथ लेकर आता था ओर जो 
वीरगतिको प्राप्त होता था उसे उसीकी ढालपर डालकर घर छाथा जाता था।_ 
कटोर सैनिक शिक्षाका परिणाम यह हुआ कि व्यक्तिगत शिक्षा दी नहीं गई और 
इसीडिये स्पात्तियोंकी नेतिक दशा कभी नहीं सुधर पाई । 


व्यक्तिगत समुन्नतिकी शिक्षाके अभावमें स्पात्तासे एक भो तेजस्वी शिक्षा- 
शास्त्री उत्पन्न नहीं हो सका। यूनानके सभी असिद्ध शिक्षा-विशेषज्ञ, गुरु 
और लेखक अधेन्सवासी ही थे जिनमेंसे चार महा- 
एथेन्सेने.. सुकरात, पुरुषोंकी ख्याति आजतक बनी हुई हे । वे हैं | सोक़- 
क्षीपोफन, * अफ़लातून तेस्‌ सुकरात या सौक्रेटीज ), क्षीणोफन ( क्सेनोफन 
और अरस्त्‌ चार बड़े या ज़ेनोफन ), अक़छातून ( प्छातों या प्ेटो ) और ' 
दार्शनिक्रों और शिक्षा- अरस्तू ( अ्रिस्तोतल या ऐरिस्टोटिल ), जिन्होंने 
शास्तरियोंकी जन्म दिया। योरोपकी शिक्षाके इतिहास और विधानकों बहुत 
दिनांतक प्रभावित किए रकखा । 


रोमी शिक्षा-पद्धति 


रोमवाले भी प्रकृतितः अथेन्सियोंकी अपेक्षा स्पात्तियोंसे अधिक मिलते- 
जुलते थे। उनकी प्रारंभिक शिक्षाका केन्द्र था घर, 
रोमी शिक्षाह। केन्द्र घर जहाँ एकमात्र ग्रहपतिका शासन चलता था। 
बारद सरणि, व्यापार, बाकृकोंकों बारह सरणियोंकेनियम', व्यापार, खेती, 
खेती,नागरिक कत्तव्य, नागरिक कत्तंव्य, पढ़ने-लिखने और गणितकी शिक्षा 
पढ़नानलिंखना और दी जाती थी। कन्याओंकों केवछ घरके कामकी 

गणित की शिक्षा। शिक्षा दी जाती थी। 

. कन्याओंको घरका काम । 





.. १. बारह सरणियोंके नियम (लौज़ औफ्‌ दि ट्वैब्व टेबिट्ख ) 
रोमके शासन-नियमोंका सर्वप्रथम लिखित रूप है जिसे ४५१-४५० ई० पू० 

, में छोक-सभा द्वारा निवोचित दस सदस्योंद्री समितिने बनाण था। जान पड़ता है 
“ कि ये वियस्र पुरनि नियमकि संग्रह मात्र हैं जो व्यवहार और झृढ़िके आधारपर 
.* चब्ाए गए ये । ये निय्रम व्यक्तिगत संपत्तिसंबंधी अधिकारोंक्रे विषयमें इतने सर्प! 
५; क्वे कि न्यायाधीश लोग “उनका कोई दू सभा अर्थ लगाकर अन्याय करनेकी भूत 
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(मी शिक्षापर यूनानी प्रभाव 


जब रोमवालोंने यूनानको जीता तब एक उढ्टी बात यह हुईं कि रोमकी 
क्षा-प्रणालीपर यूनानियोंका बड़ा प्रभाव पड़ा । सोकड़ों यूनानी शिक्षक रोस-- 
में आ धमके और रोमवालोंकी शुद्ध व्यावहारिक 
मी शिक्षापर यूनानि- शिक्षामें साहित्य और कछाका भी समावेश हो गया । 
हे यह अभाव हुआ फछ यह हुआ कि छोटे बच्चोंको तो यूनानी काव्य और 
यूनानी काव्य गद्य गद्यकी शिक्षा दी जाने छगी और ऊँची कक्षाओं 
तदास, दर्शन, वक्तत्व- इतिहास, विज्ञान, दृशन, वक्तत्व-कलछा, वाक्चात्यें 
7, वाक़वातुर्य तथा और झाखार्थ काकी । इस शिक्षाके व्यापक अभावसे 
ब्राथकड़ा सिखाई रोममें सिसरो, सेनेका और क्किन्तिलियन जैसे प्रतिभा- 
ने लगी । शील शिक्षा-शाखत्री ओर वक्ता उत्पन्न हुए। घड़ा- 
ु धड़। विद्यालय खुलने छगे और थोड़े ही समयमें 
म-साम्राज्यमें शिक्षाका प्रशत्त प्रसार हो चछा । इसी बीच सहसा व्यू टोनी 
युओने आक्रमण करके रोस-साम्राज्यको छिन्न-भिन्न कर डाछा और यूनानी 
ग रोमी शिक्षा-शाख्ियोंके समस्त परिश्रमपर पानी फेर दिया | इस बबंर 
क्रमगका अत्यन्त भयानक दुष्परिणाम यह हुआ कि यूनान और रोमकऋी वह 
स्त शिक्षा-पद्धति फिर पनप ही नहीं पाई, उसका अन्त हो गया। 
रोपीय शिक्षापर ईसाई पादरियोंका प्रभुत्व 
योरोपमें ईसाई पादरियोंका जंब ग्रभ्ुत्व हुआ तब उन्होंने केवल धार्मिक 
वस्थापर हो नहीं वरन्‌ शासन-व्यवस्थापर भी अधिकार कर लिया | उनके 
अनुसार जीवनका उद्दश्य यही था कि सब छोग 
|ई पादरियोंने साधु- साधु वृत्ति घारण कर ले और संसारकी सब वस्तुओं- 
। और विरक्तिकी से विरक्त हो जाये इसलिये शिक्षाका भी उद्देश्य 
7 दी । उद्द इय हुआ हो चला परछोककी साधनाके छिये तेयारी करना ३ 
शेक-सा थनकी तैयारी फलछत; ईसाई मठोंमें इसी प्रकारकी शिक्षा दी जाने 
नो । लगी और वहाँके सभी विद्यार्थी अपना अधिकांश 
समय प्रार्थना और ध्यानमें छगाने छगे, प्राचीछ 
नेक शिक्षाओं और अन्थोंका आदर होने छूगा और इन ईसाई मर्े- 
हने ओर पढ़नेवाले छात्र इन अन्धोंकी सुन्दर कलात्मक प्रतिलिपि करना 
अपना सोभाग्यवद्धंक व्यवसाय समझने छरे । इस कार्यमें अधिक दुष्छ 
के लिये नये मूँडे हुए चेलोंकों पढ़ना, लिखना, गाना, गिरजाघरमें पूजाः 
। और साधारण-सा गणित भी सिखाया जाने छगा । इसके पदचात्‌ उन्हें 
त्रयी [ लैटिनका व्याकरण, भाषण-कलू तथा तकंशास्त्र ] और ,ज्ञान- - 
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चतुष्टय [गणित, ज्यामिति, ज्योतिष और संगीत.] सिखानेकी व्यवस्था की गई. 
और इस प्रकार 'सप्त ज्ञानविस्तारक कछाओं!के शिक्षणका क्रम चलने ऊृगा। 
साहसपूर्ण नागरिकता या लामन्तवादकी शिक्षा 
धार्मिक व्यूहसे मुक्त व्यक्तियोंने इन ज्ञानविस्तारक कछाओंसे भछे ही कुछ 
लाभ उठाया हो, किन्तु इनका वास्तविक उद्द इय धार्मिक अभ्युत्थान ही था, 
यहाँतक कि अलकुइनके नेतृत्वमें चालंमैग्नेने जो इस. 
सामन्तवादी शिक्षामें सम्बन्धमें ग्रयास किए वे भी शिक्षाके उद्देश्यको 
कानन्‍्य, संगीत, शतरंज, बहुत बदल नहीं पाएं। उनकी मृत्युके समयतक 
सैनिक शिक्षा, झूगया पढ़े-लिखे लोग केवछ पादरी ही होते थे । साधारण 
(शिकार), इन्द्र युद्ध, जन, यहातक कि कुलीन वर्ग भी, नाममात्रकी ही 
तैरना, और इसाई धमम- शिक्षा पाते थे। कुछीन वर्गंको जो शिक्षा दी जाती 
का परिज्ञान कराया थी उसे शिक्षाके बदले साहसपूर्ण नागरिकता (शिवे- 
जाता था । लरी ), सामन्तवाद या संक्षेप नारी-सेवा कंहा जा . 
द सकता है। किसी भी युवकको प्रार भरें किसी सर. 
दारके या किसी महिलाके साथ उसका सेवक होकर रहना पड़ता था 
उसे काव्य ओर संगीतकी शिक्षा दी जाती थी और चतुरद्ग ( शतरंज ) खेलना 
सिखाया जाता था। कुछ ओर बड़े होनेपर उसे सेनिक शिक्षा दी जाती थी 
और आखेट करना, घोड़ा चढ़ना, घोड़ेपर चढ़कर . भालेसे इन्द्र-युद्ध करना 
'तैरता ओर गाना सिखाया जाता था। इसीके साथ-साथ ईसाई घमंका भी 
उसे ज्ञान कराया जाता था। जब वह स्वयं सरदार बन जाता था तब उसे 
नीतिं-शाखकी शिक्षा दी जाती थो, सदाचारका अभ्यास करना सिखाया जाता 
थ्रा-और ईंसाईं घर्मं तथा महिलाओंकी रक्षाके लिये दीक्षित कर छिया जाता था | 


विदन्यंडंछकी स्थापना 


2 रे ! ईसाई सठोंके विद्यालयोंमेंसे ही एक नये प्रकारक्े विद्वन्मण्डर आविभूंत 
; एज़िंलेंकां उद्द इय यह था कि घरमकी समुन्नतिके निर्मित्त यूनानी भाषाका 
५8 रे ' ',,' अयोग किया जाय । इन. छोगोंने तकंवादको बढ़ा 
है ॥ मे यूनावों महत्त्व दिया जिसके अध्ययनंका यह उद्देइ्य था कि 
(388 शक: अयोग और , उसके द्वारा नये ज्ञान-तत्वोंकी खोज कंरनेके बदले 
» पिकवादर [+ . आचान ज्ञावतत्त्वोंका समर्थन 'क्िया जांय और उन्हें 
को गर शान: सद्य प्रसाणित किया जाय । इन लोगोंने भरस्तू और 
अंक ओचीत उसके अन्योकी ही  ज्ञानका - मूल सान लिया और 
मं: पंत, : अपर, सांरी शक्ति उन्हींका अध्ययन, करने और 
कि का 27 उन्होंकीसिंद करनेमे लूगा दी । " 
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व्यापारी संघोके अधीन शिक्षा 


ग्यारहवों, बारहवीं और तेरहवीं सदियोंमें कारीगरों, मिखियों और व्यापा- 
र्योंकी चेष्टासे बंहुंतसे छोटे-छोटे गाँव भी बड़े-बड़े नगर बन गए । इन लोगोंने 
अपने-अपने व्यावसायिक संघ बना लिए और इन 
संघोंने पादरी अध्यापक संघोंने निश्चय कर लिया कि अपने भावी सदस्योंको 
नियुक्त करके बच्चोंकी शिक्षित करके ही साँस छेंगे। इन संघोंने कुछ: 
पढ़ना-सिखना और पादरी अध्यापक नियुक्त कर लिए जो बच्चोंको 
गणित खिखानेकी व्यव- पढ़ना, लिखना और गणित सिखाते थे | नगरोंमें 
. स्था कर दी। साथ द्वी इस ग्रकारके विद्यालय खुल गए और इन संघीय 
किसी व्यवसायौके साथ विद्यात्योंमें शिक्षाकी प्रणाठी यह हो गईं कि 
रहकर और काम सीख- बाछकोंकों कुछ दिनोतक किसी भी व्यवसायीके साथ 
कर कुछ दिन उस यहाँ. रहकर उसका काम सीखना पड़ता था और कांम 
काम करना पढ़ता था। सीखकर एक निश्चित अवधितक उसके यहाँ काम भी 
| करना पड़ता था | 


विश्व विद्यालयोंका प्रादुर्भाव 
ग्यारहवीं शताब्दीके निर्वाण कार ओर बारहवीं शताब्दीमें विश्वविद्यालय 
खुलने लगे। जेसे भारतवर्षमें विशिष्ट विद्वानोंकी परिषदें पीछे चलकर 
गुरुकुछके रूपमें परिणत हो गईं वेसे ही योरोपमें भी 
विद्वान्‌ अध्यापकोंके संघ- प्ररम्भमें कुछ विद्यार्थी किसी विशेष विद्याके अध्य- 
टन दो विश्वविद्यालय यनके लिये एकत्र होते थे--जेसे सालेनोमें सेषज्य 
' बनगए। . विद्याके छिये या वोछोनामें न्‍्यायनीति [ कानून ] 
' सौखनेके लिये--ओर वहाँ विश्वविद्यालय बन ज्ञाता 
था । पारी [पेरिस] विश्वविद्यालयका उद्भव एक गिरिजाघरसे संबद्ध विद्या- 
“ छयसे हुआ जो वास्तवर्मं अध्यापकोंका ही एक संघटन मात्र था। वहाँ पहले 
केवल ईंसाई-धर्मशाखर पढ़ाया जाता था। उन दिनों आजकलके समान अनेक 
भवनों और विभागोंसे युक्त लंबा-चौड़ा भूमिभाग विश्वविद्याल्योंको प्राप्त नहीं 


था यहातक कि व्याख्यान सुननेके लिये भी छात्रगण किसी भलेमानुसके घरमें - 
या किरायेके भवनमें जुटा करते थे । 


' मध्यकालीन युगकी शिक्षा 

मध्यकाछीन युगमें कछा, सोन्द्य-प्रेम, साहित्य कविता और विज्ञानने 
इंसाईं धर्म और गिरिजाधरकों सहायता देते हुए बढ़ी उन्नति की । सुसलमानोंके 
. हाथसे अपना धर्मदेश-- इंसाका जन्मस्थान जेरुसलम--छीननेके लिये इंसाइयोने 
जो सोलदवीं शताब्दीमें धमंयुद्ध किया था उसका एक महत्त्वपूर्ण परिणाम यह 
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डआ कि लोगोंके विचार बदछने छगे और पादरियोंके प्रभावसे जो विषय अब्र 
तक त्याज्य समझे जाते थे वे भी जागरण काल्‍ूमें जाग उठे। साहित्य और ज्ञान- 
क्‍ की अभिवृद्धिके निमित्त यूनानी ओर लतिन भाषाएँ 
अध्यदालीन युगमें कला, पढ़ाई जाने छगों और शिक्षाका उद्देश्य हुआ 
सौन्दर्य-प्रेम, साहित्य, व्यक्तित्वका संवर्धन । पादरियोंका प्रभाव घटने 
कविता और विज्ञानन[ छगा और छोग यश तथा नाम कमानेके फेरमें पड़ 
प्रसार। नये लौकिझद- गए । यद्यपि शिक्षणका काम तो इस समयतक भी 
विषयोंक्ी ओर प्रदृत्ति। पादरियोंके ही ह/थममें था, किन्तु शिक्षण सामग्रीमें 
वृद्धि हो गयी। जागरण कालके इन अध्यापकोंने 
विशेषतः पेत्रार्कने भाषाकी शिक्षाको इतनी प्रधानता दे दी कि शारीरिक, सामा 
जिक. कलात्मक ओर वेज्ञानिक शिक्षाके तत्त पीछे छूट गए । किन्तु पेन्नाकके 
स्वदेशवासी वित्तोरिनों द्‌ फ़ेल्त्रेने उससे असहमत होकर इतिहास और सभ्यता 
जी शिक्षाकों अधिक महरव दिया। 


सुधार और प्रतिसुधारके युगमे शिक्षा क्‍ 
सुधार और भ्रतिसुधारके युगमें जब धर्मके विषयमें परिवत्तन हुए तो 
इशिक्षाका क्षेत्र भी उसके प्रभावसे अछूता न बच सका । ल्यूथर और मलांशथोन 


द दोनोंने यह माँग उपस्थित की कि राष्ट्रके प्रत्येक 
अनिवाय शिक्षाही माँग व्यक्तिकों शिक्षा दी ज्ञाय. ओर राज्यका यह धरम हो 


: ' चहुई । कि वह नये विद्यालय स्थापित करके, उनका पोषण 


करके प्रत्येक बालककों वहाँ पढ़ानेके लिये विवश्ञ 

करे । इस प्रकार सर्वप्रथम अनिवार्य शिक्षाका शंख फूंका गया ओर यह कहा 
'गया कि जनताकी तास्कालिक आवश्यकताकी पृूत्तिके लिये भाषा तथा व्याव- 
: हारिक विषयोंकी शिक्षाका प्रबन्ध प्रारम्भिक पाठशाछाओंमें कर दिया जाय। 
' आंध्यमिक पाठशालाओमें अर्थात्‌ लेतिन पाठशालाओंमें [ ईंगलेंडमें ये पा८ 
: आछाएँ लेतिन पाठशाछाएँ कहलाती थीं ] उदात्त काव्य, इतिहास, सर्वगणित, 
व्याकरण, स्राषंण-कलछा, तकंशाख, संगीत ओर व्यायामकी शिक्षा दी जाने 
छमी । कहा तो यह जाता था कि इन पाठशालाओंसे निकले हुए छात्र लोक 
चेता होंगे, किन्तु वास्तवमें वे सब विश्वविद्यालयके प्रवेशार्थी ही निकले जिनका 
. झुख्य उह श्य अध्यापक या राजसन्त्री होना ही था। जागरण-काछने शिक्षा 
'- क्षेत्रसे जिस उदारताकी आशा दिलाई थी वह सुधारकारूमें ठंडी पड़ गई और 
* शिक्षकों द्वारा 'उन विभिन्न सम्प्रदायोंका समर्थन किया जाने छूगा जो रोमन 
' कैशोढिंकोंके विरुद्ध विद्ोह करनेके फलस्वरूप उत्पन्न हो चले थे। इन प्रोटेस्टेंट 
अ्यव्शालाओंसे _ मिलती-जुरुती जेसुइतोंकी पाठशालाएँ थीं जिन्होंने झ्लिक्षार 
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पूर्णता ओर सुशिक्षित अध्यापकोंकी नियुक्तिको इतनी महत्ता दी कि यह बात 
शक लोकोक्ति बन गईं | 

सोलहवीं शताब्दीके पिछले अद्ध में और पूरी सन्नहवीं शताब्दीमें शिक्षा-- 
पर इस धार्मिक शासन और रूढ़िका बड़ा प्रभाव बना रहा। देखनेमें तो पाव्य- 
क्रम बड़ा मानवोचित और स्वाभाविक रूगता था किन्तु वास्तवमें वह वसा ही 
कठोर और पंडिताऊ था जैसा मध्ययु ग्मे । 


यथाथ्थंवादी या पत्यक्षज्ञानवादी 


इस शिक्षा-पद्धतिका राबेल, मिल्टन, सौन्‍्टेन तथा सर फ्रान्सिस बेकन 
नेसे विद्वानोंने बड़ा विरोध किया । ये लोग यथाथंवादी या श्रत्यक्षज्ञान-वादी 
कहलाते हैं। इनका कथव था कि यदि साहित्यका 
शिक्षामें यथाथवाद तथा अध्ययन करना हो तो उसके शब्द रूपों ओर उसके 
नियमित संयमकी व्याकरण-संबंधी प्रयोगोपर माथापज्ञी और शास्त्रार्थ 
ज्यवस्था । न करके ऊल्लके भाव, उसकी ध्वनि और उसके 
अर्थंकों समझनेका प्रयत्न करना चाहिए। इसी प्रकार 
यदि प्रकृति, न्‍्यायविधान, कछा या शिल्पका अध्ययन करना हो तो उसका 
मौखिक शब्दबोध करनेके बदले उसका श्रत्यक्ष निरीक्षण, अनुभव और 
प्रयोग करना चाहिए ॥ पाव्यक्रममें साहित्य और भाषाकी प्रधानता थी और 
इसका विरोध भी नहीं हुआ। इसके समर्थकोंका उ हूं इय यह था कि इसके द्वारा 
हस राष्ट्रको “नियमित संयम”. सिखा सकते हैं और इस नियमित-संयंम- 
सिद्धान्तके आचार्य हुए प्रसिद्ध अंग्रेज जौन छौक । उनका कहना था कि क्‍या 
सीखा या पढ़ा जाता हे इसका कोई महत्त्व नहीं है, महत्त्व इस बातका है कि 
कैसे पढ़ा या सीखा जाता है । छात्रके लिये शिक्षाका फल यही है कि वह पढ़ने 
या सीखनेकी क्रियाके साथ-साथ संयम भी सीखता चले | 


रूसोका प्रकरृतिवाद हा 


पिछली शताब्दियोंमें धर्मों और शिक्षाकों जिन कठोर नियमों और बन्धनोंने 

कस लिया था डसके विरुद्ध अठारहवों शताबदीमें जो बड़ा प्भावज्ञाली 
विद्रोह हुआ उसका नेतृत्व किया रूसोने । उसने 

छोट चलो प्रकृतिकी ओर. हाँक लगाईं- छाट चलो गक्वतिकी ओर”, जो कुछ करो 
प्राकृतिक ढंगसे, प्राकृतिक --+--_........ तैंक इंगसे, प्राकृतिक वातावरणमें, आराकृतिः प्राकृतिक 

१--भ्न्‌ १५३ ३ेमें इस्नेतिअस लोयोछा नामक. ईसाई सम्तने रोमन कैथोलिक 


सम्प्रदायका एक नया जेसुइत! नामक पंथ निकाला था जिसके सदस्य अपनेको 
इसका भक्त मानते थे । 
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क्‍ साधनोंके साथ-छोड़ दो बालुकको प्रकृतिकी गोदमें ओर उसे अपनी स्वाभाविक 
प्रवृत्तिके अनुसार बढ़ने दो, पलने दो, पनपने दो, सीखने दो । 


रुखोका प्रभाव क्‍ 
रूसोका तात्कालिक प्रभाव तो कुछ न हुआ किन्तु उन्नीसवीं शताब्दीर्म 


जो शिक्षाके आन्दोलन चछे उन सभीपर रूसोके सिद्धान्तोंकी अमिट छाप थी। 


नियमित और आबद शिक्षाके बदले बालूकको प्राकृ 
रूसोके अनुगामी पेस्ता- तिक ढंगसे शिक्षा देनेकी व्यवस्था होने लगी 


लौज्ी, हरबाट॑ और बाऊककी अवस्था ओर उसके व्यक्तित्वका ध्यान 
फ्रोबेडने. स्वय-क्रिय, करके उसकी शिक्षाका विधान बनाया जाने छगा। 
स्वतः अवृत्त और खरूसोका अनुगमन किया पेस्तालोज़ीने। उसने यह 
व्यक्तितव्के विक्ामकी व्यवस्था दी कि समुचित शिक्षा देनेके लिये यह आव- 


मदत्व दिया । इयक है कि शिक्षणीय बालककी मनोवृत्तिक़ा भरपूर 
अध्ययन किया जाय. और उसकी आवश्यकता, रुचि 


तथा योग्यताके अनुकूछ शिक्षा दी जाय | फिर आए हरबाट महोदय 
जिन्होंने कहा कि शिक्षाकों वेज्ञानिक रूपमें प्रयोग करना चाहिए और 
अध्यापकोंकों शिक्षणकला और शिक्षण-सिद्धान्तोंकी पूरी शिक्षा लेनी चाहिए। 
इसके पीछे आए फ्रोबेल, जिन्होंने बालोद्यान ( किण्डेटरगार्ट न-प्रणाल्लीकी 
स्थापना की ओर यह सिद्धान्त बताया कि शिक्षाका महत्वपूर्ण उद्देश्य हे स्वयं- 
क्रिया, खतः प्रवृत्ति भोर व्यक्तित्वका विकास । 


. 'इरबट स्पेन्घर की 
उन्नीसवों शताब्दौमें धीरे-धीरे यह सिद्धान्त प्रचलित हो रहा था कि 


'ज्रीक-ठीक शिक्षा वही हे जो छात्रकों इस योग्य बना दे कि वह प्राप्त ज्ञानका 
तत्काल व्यवहार कर सके। इसीके साथ-प्ाथ यह 


झुंक्षाके व्यवद्धारिक पक्ष. भी माना जाने छगा था कि मानसिक या बोडिक 


परदुस्त स्थिर हुआ। विकास उन्हीं विषयोंके अध्ययनसे संभव है ज़िनका 
2 हमारे जीवनरमें अधिक व्यवहार होता हो | हरबर्ट 
इस व्यावहाारिक' शिक्षा-सिद्धान्तके ,प्रवत्तंक थे। उनका. कहना था 
को सर्थकरी विद्या अर्थात्‌ वे. ही विषय सिखाये जांयेँ जिनसे वे अपनी 
निकाका, उपधान कर सके ओर भले नागरिक बन सकें | उनकी प्रेंरणाके 
|; अफसढप परटजांडाज़ोक पाध्यक्रमंम विज्ञानकों भी स्थान मि् गया और जौन 
नियमित संग्रम'का सिद्धान्त ध्वस्त हो गया। 

व्याॉचलायिक शिक्षाका विंकास | 

उन्नीसवों शताब्दीतक कंबुरू व्यक्तिकी इश्टिसे शिक्षा पढतिपर विचार किया 
गया था; किन्त ज्यो-ज्यों व्यवसाय. बढने 










से लगे ओर छोकेलस्चकी शाचला प्रबल 
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होने लगी त्यों-त्यों शिक्षाकी मूठ भावनामें परिवर्तन होने छगा ओर झ्िक्षा- 
शाखी लोग यह कहने छगे कि शिक्षा-प्रणाली कुछ इस प्रकार बनाईं जाय जिसके 

द्वारा समाजमें व्यक्तिकी स्थेतिका समन्वय हो सके 
बौद्धिक, शारीरिक ओर -उसे बौद्धिक, शारीरिक और नैतिक शिक्षाके साथ-साथ 
नैतिक शिक्षाके साथ- व्यावसायिक शिक्षा दी जाय जिससे चह व्यापार, 
साथ व्यावसायिक शिक्षा कृषि, शिव्प आदि सीखकर अपनी जीविका कमा 
देनेका भी विधान सके अन्यथा-वह समाज ओर राष्ट्रपर निरर्थक भार 
किया गया। बन जायगा । इस उद्देशयकी सिद्धिके छिये यह. आव- 

इयक हे कि बारूक तथा नागरिकके सम्मुख सभी 
ज्ञात साधन छा रबखे जायेँ अर्थात्‌ ऐसे प्रारम्भिक ओर माध्यमिक विद्यालय 
खोले जायेँ जिनमें शिव्प ओर व्यवसायकी शिक्षा दी जाती हो, ऐसे महा- 
विद्यालय चलाए जायेँ जिनमें सांस्कृतिक विषयोंके अतिरिक्त शिव्प-विज्ञानकी 
भी शिक्षा हो । इतना ही नहीं, राष्ट्रके प्रत्येक व्यक्तिको अर्थकरी विद्या अहण 
करनेके लिये बाध्य भी किया जाय | 


व्यावसायिक शिक्षा 
... इस सिद्धान्तका परिणाम यह हुआ कि बीसवीं शताब्दीके प्रारम्भमें ही 
। क्‍ विद्यालयोंके रूप और प्रकार बदुकू गए। मातृभाषा 
अनेक व्यावसायिक पढ़ना-छिखना, गणित, भूगोरू, इतिहास, तथा अन्य 
विषयोंका शिक्षा-क्रममं पहलेसे सिखाए जाते रहनेवाले परिचित विषयोंके 
- समावेश हो गया । अतिरिक्त निम्नाद्धित नये विषय भी पाव्यकममें समा- 
विष्ट कर लिए गए३--- द 
बढईंगिरी, छुद्दरी, रसोइंदारी, सीना, छापना, चित्रकला, घर बनाना, सब 
प्रकारकी यन्त्रविद्या, खेती, फुलवारी गाना, जंगलू-विद्या, गोपालन, व्याव- 
सायिक कागजपतन्र सेंसालना, व्यापार-ज्ञान, नागरिक शास्त्र, व्यावसायिक 
विधान, त्वरालेखन, टपछेखन, अर्थशास्त्र, कोश[ बैंक |-विद्या, मुद्रा- 
शास्त्र, यातायात, बीमा, समाजश्ास्त्र, ढछाई, नपाईं, यनत्रशालाका काम 
इट-जुड़ाई, पलस्तरका काम, कताई-बुनाईं तथा अन्य शिवप | इस प्रकार 
सांवंजनिक पाठशालाओं और विद्यालयोंके अधिकारियोंने उन अनेक शिल्प 
ओर वृत्तियोंकी अपने पाख्यक्रममें छे लिया हे जिनपर पहले व्यक्तियों यथा 
. कारखानेवाछोंका ही प्रभुव्व था | खेल-भूमि, बाछ-रक्षक-केन्द्र, मनोर॑ंजन-स्थर 
तथा अन्य ऐसे क्षेत्रोंझी अधिकता होनेसे व्यक्तिकी स्वतन्त्रता संकुचित हो 
गई है। राष्ट्रोने समाजके द्वितकी रक्षाके छिये व्यक्तिको चारों ओरसे बाँच 
दिया है | इस दिलज्ञा्मे नवीनतम अयोग है अनिवार्य सैनिक शिक्षा देना। 

२ 


( ८ ) 
सन्‌ १९३४ के प्रथम विश्वयुद्धने राष्ट्रोके बी (विश्वाह 
उत्पन्न कर दिया कि संयुक्त राज्य अमेरिका जेसे छोकतंत्रवादी देशमें भर 


अनिवार्य सैनिक शिक्षाकी पुझार होने छगी | यह समाजवादी शिक्षापद्धति 
सारको किघर घप्तीद के जायगी यह कहना अस भ््र न मं तो कद्विव 


" जवश्य है । 


संक्षेपमें हमने योरोपके शिक्षा-क्रमकी ऐतिहासिक मीमाँसा इसलिये क 
दी है कि जिन शिक्षाशास्तियोंने योरोपकी शिक्षाकों समय-समयपर प्रभाविर 
किया है, जिंनका सूत्र ग्रहण करके डाह्टन प्रयोगशाला-पद्धति [ डाल्टन लेबो 
५. रेटरी प्छान |, प्रयोग प्रणाली [ प्रोजेक्ट सथड | तथा मातेसोरी पद्धति आदि, 
' का विकास हआ' है और जिनके सिद्धान्तोंसे प्रेरणा पाकर विश्व-शिक्षा-पद्धति 
और भारतीय शिक्षा-पद्धतिका निर्माण किया जा रहा है उनकी प्रेरक शक्तियों 
और परिस्थितियोंको समझनेसें पर्याप्त सहायता भ्राप्त हो । 

पिछले छणभग दो सो वर्षोंसे हमारे देशमें जितने नये प्रकारके विद्यालय 
खुले उनका रंगढंग सब योरोपीय ही रहा । छांत्रोंकोी एक विशेष पाख्यक्रमके 
अनुसार विभक्त करके अछग-अछग कक्षाओंमें रखना, उन कक्षाओंमें प्रतिदिन 
एक निर्धारित समयमें शिक्षा देना, उस निर्धारित समयकों कुछ घंठोंमें विभक्त 
करके अछृग-अलग घंटेमें अलंग-अछग विषय पढ़ाना, वर्षके भीतर दो या तीन 
परीक्षा लेना और परीक्षाक्के अनुसार वर्षमें एक बार अगली कक्षार्मे चढ़ाना-+- 
यह ऋम न तो भारतीय आये-शिक्षा-पद्धतिमें रहा और न मुसलिम-शिक्षा-' 
पद्धतिमें | ये कक्षा-प्रणालीके स्कूछ पहले पहल डच पाद्रियोंने अपने नवदीक्षित' 
ईंसाइयोंके बच्चोंके छिये खोले और फिर तो पुतंगाली, फरॉसीसी और अंग्रेजी पाद- 
रियोने भी इसी ढंगके स्कूछ खोछ दिए | यह स्कूछका ढंग योरोपके स्कूलके 
ढंगपर आजतक भी चल रहां है पर बीच-बीचमें योरोपके नये-तये शिक्षा- 
चार्योने. उनमें जो प्रिवत्तन सुझाए उनका प्रभाव स्कूलोंके रूपपर तो कम पढ़ा 
कितु शिक्षण-प्रणाली तथा विषय-निर्वाचनपर अधिक पड़ा.। इसलिये योरोपको 
शिंक्षां-अणालियों ओर उनको प्रवृत्तियोंका परिचय भारतीय अध्यापकोंके लिये 
अत्यन्त आंवरयंक है। 


- _“” छ ऑऋकडयहा उअडा 


नह. जी कक डिक 473त॥ 


न ज -ु सता आज: अल पक, 
हक बी: >युट के >- हे 


"औ-अ्चसिकिक ला जी लअुक 


र्‌ 
योरोपीय शिक्षाका आदिकाल 


विकासके किस क्रमसे योरोपने अपने वन्य जीवनका परित्याग करके 
सभ्यता और छोकबृत्ति अपनाई इसका कोई प्रामाणिक इतिहास न तो उपलब्ध 
है न उपलब्ध होना संभव ही हे किन्तु यह निश्चय 
योरोपीय उमाजका है कि योरोपके देशोंमें यूनान ही पहला देश हे 'जहाँ 
आदिकाल। व्यक्तित्का (द्प्रथम शिक्षाकी नियमित, संयत्त और व्यापक 
विकास ही मूल ध्येय। <ववस्था की गईं। आरंभर्मे वहाँ सभी छोग अपने- 
अपने स्व” को उन्नत और तृप्त रखनेका प्रयत्न करते रहे ओर डस स्वतृप्ति और . 
स्वोन्नतिकी भावनाक़ो अधिक बलवती बनानेके फेरमें पूराका पूरा यूनानी राष्ट्र 
इतना व्यक्तिवादी बन गया कि अपने व्यक्तित्वका स्वतंत्र विकास करना ही. 
उसका ध्येय हो गया और सिद्धान्तत: वह यह मानने लगा कि यदि राष्ट्रके 
सभी व्यक्ति अंपने 'स्वः को नियमित ढंगसे पूर्ण कर के तो उनकी समशिसे 
सम्पन्न राष्ट्र भी स्वतः वीर्यवान्‌, शक्तिशाली और समुन्नत हो. सकेगा | वह 


 अतीतके गीत गाते रहनेकी अपेक्षा भविष्यके लिये सुसन्नद्ध होनेकी ओर अधिऋ 
' ध्यान देने छऊगे ओर इस आकांक्षाने इन्हें इस आदृर्शकी ओर अवृत्त किया कि 


मनुष्यकी स्वाभाविक रीतिमें जो श्रेष्ठठा दिखाई पड़ती जाय उसके अनुकूछ 
मनुष्यको अंपना विकास करते चलना चाहिए। यद्यपि ईसासे कई शताब्दी 
पहले यूनानर्म शिक्षाक्रम प्रारंभ हो चुका था किन्तु ईंसासे पाँच शताब्दी 
चूव॑ इस शिक्षा-सिद्धान्तने यूनानियोंकों इतना प्रभावित कर दिया था कि 
पेरिक्लेसके समयतक उसकी पूर्ण रूपसे स्थापना हो चुकी थी। 7. 


स्पात्तो.. 


स्पात्ताकी शिक्षा 
यूनानमें दो राज्य प्रधान थे एक अधेन्स दूसरा स्पारत्ता | स्पार्त्तावाले 


आरंभसे ही युद्धमें पछे थे। रात-दिव उनके चारों ओर रहनेवाले छोग उनसे 


लड़ते-भिड़ते रहते थे अतः उनके लिये यह अनिवार्य हो गया कि उन्हें स्वदेश *« 
प्रेम, शारीरिक शक्ति और युद्ध-कौशलकी शिक्षा दी जाय | तदनुसार शक्ति, 


न अनक रू 


(5२० ) 


साहस और आज्ञापालन ही शिक्षाके उद्देश्य : 
लिए गए. और उसीके साँचेमें उनकी शिक्षाका क्रम 
भी ढाछा जाने छगा | स्पात्ती . शिक्षा-प्रणालीका 


स्पार्चावार्लोको _स्वदेश- 
प्रेम, शारीरिक शक्ति 
और युद्ध-कोशलकी 


शिक्षा दी जाने डगी। उद्देश्य ही था राज्यकी सेवा करना ओर इसलिये 


व्यक्तिके अधिकारोंका वहाँ कोई प्रइन ही नहीं था। 


बारकके जन्म छेते ही उसपर राज्यका शाप्तन मरारभ हो जाता था। 


बड़ेबूढॉकी एक पंचायत मिछकर नवजात 


क्‍ नवजात शिशुकी परीक्षा शिश्षुका परीक्षण करती थी ओर यदि बह कहीं 
होती थी । स्वस्थ दैवदुर्विपाकसे रोगी या विकर्लांग निकला तो छोग उसे 


बालककी रक्षा राज्य मरनेके छिये पहाड़ोंपर डाल आते थे, जहां वह भूख 
करता था, दुर्बलको प्यास, गर्मी, सर्दी और वर्षाका आखेट होकर समाए 
नह कर दिया जाता दो जाता था। किन्तु यदि उसकी आकृति कुछ तेज् 
था। । पूर्ण हुई और वह रवस्थ दिखाई पड़ा तो वह निय 

मित रुपसे राज्यका आश्रित बना छिया जाता था थो 


सात वर्षकी अवस्थातक पालित-पोषित ह्ोनेके रिये माताके पास छोड़ दिय 
: आता था | सात वर्ष पार करते ही उसे एक राजपुरुषके अधीन रहकर सावे 


जनिक पढ़ावोंमे खाना-सोना पढ़ता था और निय 


ा "सात वर्ष माता-पिताके मित्र रूपसे विशेष संयम ओर सेनिक व्यायामव 


'साथ रहनेके. पश्चात्‌ शिक्षा प्रदण करनी पढ़ती थी। उसे काठकी चोक़िय॑ 
एक राजपुरुषके साथ पर सोना पढ़ता. था, नाम मान्नके कपद़ोंसे क 
सैनिक शिक्षा अहण चढाना पढ़ता था, कम भोजन करना होता था भो 
करनी पड़ती थी मलखं भ भादि फुर्तीके व्यायामका क्रमिक अभ्या 

करना पड़ता था। गेंद खेलने, नाचने ओर 'पंचसे 
[ दौड़ना, कूदना, चक्र फेंकना, भाछा चलाना और मल्लयुद्ध ] के अतिरि 
वुक्ा-सुक्ती और विपक्षि-द्मनके अभ्यासकी भी उसे भनुज्ञा थी, जिसके अनुस 
दूंगा देकर, धक्का मारकर, दातसे काटकर, दावपचसे गिराकर या मुक्कों 
मारकर शत्रुकी हरा देना भी उचित तथा न्यार्य समझा जाता था | 


रए पं बाककाका ' बाद््ुक स्याद्या नाभनभानका हा 'मछती थी । 
छोग लुकगंस[.राइकर्गंस ] और .इमेरस [ होमर ] की रचनाओंके « 
संकलन रट केकेंथें, उन्हींका -पारायण कर लिया करते थे और सार्वजन 
(भोजनालयोंमें मोजेलंके समय बैठकर बढें-बोंकी बातचीत सन छिया करते ' 





बौद्धिक शिक्षाकी अन्त- 
गत दुकर्गणथः और 
होमरके कुछ संक- 
छनोंका रटना ओर 
बड़े-बूढ़ोंकी बातें सुनना 
था | 


सेनिक शिक्षा 


हर 


वहाँ उनकी बुद्धिकी परीक्षाकरे छिये जो प्रश्न किए 
जाते थे उनका संक्षिप्त ओर युक्तियुक्त उत्तर देनेकी 
शिक्षा भी वे वहीं पाते चलते थे । प्रत्येक प्रोढ़के लिये 
आवश्यक था कि वह सदा किसी श्रोता युवककों 
अपने पास रक्‍खे जिसे वह निरन्तर भनुप्राणित 
ओर उत्साहित करता रहे । 


जब युवक १८ वर्षका हो जाता था तब वह निय्रमित रूपसे युद्ध-कछा 
धघीखने छगता था। दो वर्षोतक उसे शस्त्र ओर युद्ध-विद्याकी शिक्षा दी 
ज्ञाती थी और प्रति दसवें दिन उसे अरतेमिसकी वेदीपर पहुँचकर कोड़े खा* 
खाकर अपने साहस और स्वास्थ्यकी परीक्षा देनी पड़ती थी। इस शिक्षण- 


युद्धविद्या सीखते हुए । 


कृष्ट-सहनका अभ्यास, 
दो वर्ष पंछे सेनामें भर्तों 


होकर दस वर्ष तक | 


सीमान्त - दुर्गमं कठोर 
जीवन बिताना, तीस 
वर्षका होनेपर विवाह । 
छोटे लड़कांकी सिखाना 
कत्तेव्य था ।' 





स्पात्तांका सैनिक छात्र 


अवधिके पश्चात्‌ वह नियमित रुूपसे सेनामें भरती हो जाता था ओर दस 


: वर्षातक सीमान्तके किसी दुगंकी रक्षा करते हुए अत्यन्त कठोर जीवन 
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व्यतीत करता था । तीस घर्ष पूरे कर छेनेके पश्चात्‌ ही वह मनुप्य समझा 
ज्ञाने लगता था भौर उसे तत्काल विवाह कर लेनेके लिये बाध्य कर दिया 
जाता था । किन्तु विवाह करके भी वह खुछ कर अपनी पत्नीसे नहीं मिर 
सदता था | वह छुकू-छिपकर चोरीसे अपनी पत्नीसे मिलता-जुछूता था ओ 


उतका कतव्य था कि अपनों अवश्थांसे छोटे लड़कोंम रहकर उनकी शिक्षारे 


सहायता कर । 


कन्याओंकी शिक्षा ः 
स्पात्तामें कन्याओंकी शिक्षा भी पुरुषोंके समान ही होती थी। यर्चा: 
चुरुषोंके समान वे रहती तो घरपर ही थीं किन्तु उन्हें भी पुरुषों 
कन्याओंकी शिक्षा समान ही शारीरिक शिक्षा दी जाती थीं जिससे ६ 
बलवान पुत्रांकी माता बन सके । ' 


दुष्परिणाम 


इस शिक्षा-प्रणाकोका परिणाम यह हुआ कि वहाके युवक-युवतिन् 
जे बलवान योद्धा ओर राजभक्त नागरिक तो ब 
केवल शारीरिक और गए, किन्तु उदात्त मानवताके साल्त्रिक गुण उनमें 
सैनिक शिक्षाके कारण आ पाए क्योंकि कला, साहित्य ओर दुर्शनादि,सम्यंता 
बे, राजमक्त नागरिक को अभिवृद्धि करनेवाले विषयोके ज्ञानसे उन 
तो बने किन्तु मृढ ओर. शल्य रकखा गया ओर इसीलिये जहाँ स्पाती: 
उजडु भी वन गए । अगणित वीरताके उदाहरण उपस्थित किए | 
। वहीं मूर्खता और उजडुपनके भी कम उदाहर 
प्‌ 


ञ्क< 


अभेन्स 







हक प्‌ प्रारस्मिक शिक्षा 


४! रे रंस्मेम अथेन्समें भी. स्पार्ता जेसी ही शिक्षा दी जाती थी जिसव 
देइइर्य थी #राज्यकी सेवा ओर जिसमें व्यक्तिगत खत्वोंकी कोई गणः 
नहीं थी । शुकिन्त .उन्हों दिनों अधेन्सने यह अनुभव किया कि या 
भत्येक ४5 व्यक्ति अपनी पूर्ण वेयक्तिक समुन्नति कर सके तो इन विशि 


नागरिकों हारा विशिष्ट 'रूपसे राज्यकी भी उन्नतिः हो सकः 
इसलिंये अंधेन्पी चाल्र्क्रॉको “०३० बी. 2 का ०० ह्ठी दो प्र्क्‌ 


अथेन्‍न्समें दो प्रकारकी 
शिक्षा - मल॒शाल्ा ओर 
संगीतालय | संगीता[लय - 
में संगीतके साथ पढ़ना- 
लिखना भी । प्रत्येक 
बालककी एक प््रोढ़ 
दास द्वारा आचवार- 
व्यवहारक्री शिक्षा । 


की शिक्षा दी जाने ऊगी--एक तो पलेखा | सब 

शाला| में पंचाँगी शारीरिक-शिक्षा | $ दोइने, २ 
कूदने, ३ चक्र.फकने, ४ भाऊझा चलाने आर ५ मल युद्ध 
करनेकी शिक्षा], दूसरी दिदुलक॒केठम [संगीतालय!; 
में गाना, तन्नी बजाना ओर पढ़ना-छरिखना | रेतेपर 
उ गछीके सहारे लिख-लिख कर जब वे अक्षर-ज्ञान 
ग्राप्त कर चुकते तब उन्हें मोमकी पादियोपर लोहेकी 
लेखनीसे ओर फिर चर्मेपत्रपर ऋछम-स्पाहीसे प्रसिद्ध 
कवियों और लेखकॉके पच्च तथा संकलित अंशोंकी 


प्रतिल्तिषि करनी पड़ती थी। गीत सीखते. समय विद्यार्थियोंको छब और 
 ताछकी भी शिक्षा दी जाती थी गोर कविताका अध्ययव करते समय पद्मके 
भावाथ समझना भी आवश्यक समझा जाता था। इस प्रकार अध्यापकों-द्वारा 
बताए हुए अ्थों ओर भावोंके द्वारा उस खमयकी सारी' विद्या बालक सीख 
लेते थे । फल यह होता था कि इस प्रकारकी शिक्षासे उनकी नेतिक और 
बोद्धिक उन्नति निरन्तर होती ही रही । उन दिनों एक यह भी बड़ी विचित्र 
अथा थी कि प्रत्येक बाछकके साथ एक पैदागोगस [प्रोढ़ दास] भी रहा करता 


था जो बालऊके साथ-साथ उसकी तत्नी भादि अन्य सामग्रियाँ भी पाठशारातक 


छाया ले ज्ञाया करता था। वहीं प्रौढ़ दाप बारककों आचार-व्यवहार ओर 
शिष्टाचारकी भी शिक्षा दिया करता था | 


युवकोंकी शिक्षा 


पन्द्रह वर्षकी अवस्थार्म अधेन्पी बालककों यह खतन्त्रता थी कि 
वह अधेन्ससे बाहर जिमनेज़िया [ व्यायासशाला, | : 


१५ वर्षकी अवस्थामें 
व्यायामशाल्यमें. जाने 
तथा सामाजिक ज॑वनमे 
प्रवेश करनेकी आज्ञा | 
१८ वर्षकी अवस्थाम 
राजभक्तिकों शपथ लेना। 
दो वर्पतक सैनिक 
शिक्षा अहण करनी 
पड़ती थी। २० वर्ष 
की अवस्थाम पक्का 
नागरिक हो जाता था । 


में जाकर ओर भी अधिक शारीरिक शिक्षा प्राप्त 
करे । डसे सामाजिक जीवनमें प्रवेश करके सब कहीं 
आने-जाने ओर प्रत्यक्ष ज्ञान प्राप्त करनेकी भी आज्ञा 
थी । अटद्वारह वर्षकी अवस्थामें उसे अधेन्सके प्रति 
राजभक्त रहनेक्ी शपथ लेनी पड़ती थी ओर दों वष 


तक सेनिक छात्रके रूपमें सैनिक कत्तव्य सीखने पढ़ते द 
थे। इनमेंसे पहछा वष तो उसे अधेन्सके पास- 


पड़ोसकी नगर-सेनामें बिताना पड़ता था और दूसरे 
वर्ष उसे सीमान्तके किसी दुगर्मे जाकर रहना 
पड़ता था। बीस वर्षकी अवस्थामें वह पक्का नाम 
रिक हो ज्ञाता था किन्तु नागरिक होनेपर भी वंह 
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वे यह नहीं चाहते थे कि केवल कल्पनाके एक अप्रत्यक्ष संसारमें रहकर 


रोमकी शिक्षा . पहले 
पारिवारिक रही, फिर 
यूनानियोंके. प्रभावसे 
अन्य विषय भी पढ़ाए 
जाने छगे। कि्विन्ति- 
लियनने यद्यपि शिक्षाकों 
मनो वैज्ञानिक बनानेका 
प्रयत्न किया पर उसका 
प्रभाव न पड़ सका | 
रोमकी शिक्षा एकपक्षीय, 
स्‍्वार्थपूणं और एकांगी 
बनी रही | उदारता और 
समत्व की भावना वहाँ 
नहीं पनप पाई | 


जीवनको शुद्ध काव्पनिक बना दिया जाय । वे चाहते 
थे कि जीवनमें विचार ओर कर्मका झुदध सामंजस्य 
स्थापित किया जाय, जो बात सोची जाय वह 
कल्पना या विचार-जगत्से निकलकर प्रत्यक्ष जगतमें 
भी आती रहे। इस इश्टिसे रोसवार्कोका विचार- 
सिद्धान्त अधिक व्यावहारिक ओर स्पष्ट था। इसी 
आधारपर उन्होंने कत्तव्य ओर अधिकारका भी 
उचित समन्वय करके समाजमें उनके पालनका 
प्रबन्ध किया ओर जीवनका उद्द इय ही यह स्थिर 
किया कि प्रत्येक नागरिककों अपने अधिकार प्राप्त 
करने चाहिएँ ओर अपने कत्त व्योंक्ा पाऊन करना 
चाहिए । यही कारण है कि उन्होंने शिक्षाका 
उद्देश्य भी इसी अधिकार ओर कक्तंव्यके व्यवहारमें 
सफलताकों ही स्वीकार कर छिया। आदर्श ओर 
उद्दे इयकी इतनी स्पष्ट योजना होनेपर भी रोमवालों- 


ने अधिकार और कत्तव्यका जो रूप निर्धारित 


किया वह इतना संकुचित ओर परिमित था कि उसमें केवक रामवालाको ही 
संसारका प्रभुव्व ओर श्र ४त्व मिल सकता था, संसारक॑ समस्त वेसव आर 
सुखके उपभोक्ता मानो वे ही हों, उनके अतिरिक्त ससारकां मानवता माना 
उनके लिये भोग-पदार्थ संचय करने और उनकी सेवा करनेके लिये ही उत्पन्न 
हुईं हो। रोमकी सबसे बड़ी बात यह थी कि वहाँ आरम्भिक शिक्षा शुद्ध 
पारिवारिक थी । छोटे बच्चोंकी शिक्षा-दीक्षाका कुक भार मातापर हां था जो 
बालकके भावी जीवनसे संबद्ध संपूर्ण आचरणका ज्ञान' करा डालता था। 
उधर पिता भी अपने पुत्रकों साथ रखकर साधारण आचार-व्यवहारकाः शिक्षा 
दे देता था। किन्तु इससे पीछेका उनका जो क्रम था वह वड़ा अटपटा ओर 
दुरुद्दिष था। जहाँतक बाऊकोंकी इतिहास पढानेकी बात थी, उसमें तो किसीको 
कोई आपत्ति नहीं हो सकती क्योंकि इतिहासका संबंध देशकों परम्परा आर 
संस्कृतिसे है, किन्तु रोमवालोंने अपने बारुकोंके कोमऊ मस्तिष्कपर न्यायारूय 
और सीनेटकी सं चालन-विधि साौखनेका जो भार डाल दिया था वह मनोवेज्ञानिक 
ओर नेतिक दृष्टिसे बहत बुरा था. क्योंकि दोनों अकारके विषयास स्वभावत: 
कुटिलूता, झूठ, परस्पर राग-द्वेषफी तिकड़म आदिकी ऐसी खाट ग्रवृत्तियां 
बाऊक सीख लेते थे जिनसे न तो उनके मानसिक संस्कार हो झुद्ध आर नातऊ 
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बन पाते थे ओर न उनकी बुद्धि ही विवेकपूर्ण हो पाता था। इन दाना विषया- 
के अध्ययनसे वह केवल एक पक्षकी बात समझनेके लिये बाध्य हां जाता था 
जिसके कारण शिक्षासे संग्राप्य उदारता रोमवालाकों स्पश न कर सक्रा। इन. 


दोनों विषयोके साथ-साथ भाषण-कलाकां शिक्षान अग्निर्स घीका काम किया। 


एकपक्षीय सावनाकोीं प्रबल करके छॉकेस उसकी तकंपूर्ण व्याख्या कर-करके क्‍ 
ये बालक अपनी नेतंत्व-शक्ति भी बढ़ाने छोग. ओर अपने साथ-साथ अपने | 


श्रोताओंका मानस भी एकपक्षीय बनाकर दूषित करने लगे । 


यूनानियोंके सम्पकंसे जब रोसमसें . यूनानका शैंछाक विद्यालय खुलने 
छगे ओर अन्दोनिखस आदि अनेक विद्वान्‌ आकर वहां बसने लगे उस समय 
' यूनानके रंगमें रोम नहा गया। किन्तु रोमवालूा की एक बड़ी चिशेषतां 
यह रही कि उन्होंने जो कुछ यूनानसे सीखा उसे अपने साचेमें ढालकर अपने . 
रंग-ढंगका बना लिया। धनी छोग अपने घरोंमें यूनानी अध्यापक रखना 


गौरवकी बात समझने रंगे । इस यूनानी प्रभावसे तीन प्रकारके विद्याऊय चल 


तो निकले पर उनका परिणाम बहुत अच्छा न निकला । प्राथमिक विद्या- 
लयोंमें तो पढ़ना-लिखना भर सिखाया जाता था। वहाँ मार-पीटका बोलबाला था, . 
बालकोंमें परस्पर स्नेह-भाव या सहायताकी भावनाका पूर्ण अभाव था।. 


व्याकरण-विद्याल्योंमं भी छातिन-ब्याकरणके साथ-साथ भाषा, साहित्य, 
भाषण-कलछा, गणित, ज्यामिति, संगीत ओर. ज्योतिष सिखाया तो जाने छगा, 
पर वह निर्बाध ओर उदार न बन सका। भाषण-कला-विद्यालयोंमं जीवनके' 
विभिन्न क्षेत्रोंमे निपुणता प्राप्त करनेकी कला तो सिखाई जाती ही थीं पर-इनः 
सबके साथ बारह सरणियोंके नियम (लीज़ ओफ दि ट्वेल्ब टेबिल्स ) की शिक्षा 
का पुछलग्गा भी छगा दिया गया । कछा ओर शाखकी शिक्षा लेते समय उनके 
प्रति जो उदार भाव होना चाहिए उसका जान-बूझऋर मर्देन किया गया और एकः 
विशेष ढंगसे सोचने ओर शिक्षा अहण करनेकी दूषित तथा संकुचित पद्धति 
स्वीकार कर ली गई । इस सबका परिणाम यह हुआ कि रोम सेनेका, सिसरो 
आर क्रिन्तिलियन जसे प्रचण्ड व्याख्याता तो !हुए किन्तु वे शिक्षाके आदशोका 
शदट-जीवनके साथ ठीक समनन्‍्वय॒का सार्ग न निकाल पाए ओर इसीलिये उनमें 
जीवजकी वह वास्तविकता न आ पाई न जनतापर उनका उतना प्रभाव पढ़ 
सका जितना यूनानके दाशनिकोका--सुकरात, अफलातून ओर जरस्तूका था | 
चबन्नपि क्किन्तिलियनने शिक्षाके आदशोकी स्थापना करते हुए प्रारम्भिक बालया 
केयांकों अधिक महत्व दिया आर उस समयके संस्कारकों ही मूल संस्कार 
सीबताया किन्तु वह न तो बालकाक सामध्यका ठीक-ठीक ज्ञान कर पाथा 


( ७४३ ) द 


न उसने शारीरिक संस्कारका कोई महत्त्व समझा । वह खेलों-द्वारा बालकोंकों 
शिक्षा देनेका पक्षपाती था और उसका यह सिद्धान्त पैस्तालोज़ी, ऋषबेल तथा 
मोन्तेस्सोरी आदिने अहण भी किया किन्तु वह शिक्षाके लिये सुनिर्दिष्ट ओर 
सुविचारित खेलोंका भी कोई स्पष्ट निर्देश न दे सका। सम्भवतः वह पहला 
विचारक हे जिसने शारीरिक दण्डका विरोध किया। सहानुभूतिसय तथा 
प्र ममय व्यवहारसे छात्रकों प्रोत्साहन दे-देकर शिक्षा देनेका तथा अध्यापनकों 
रोचक बनानेका विधान भी सम्भवतः पहले-पहल उसीने किया किन्तु उसकी 
इस सुविचारित शिक्षा-प्रणलीका प्रभाव उस समय कुछ न पड़ सका ओर 
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रोमवाले अपनी घुनमें चलते हुए एकांगी, ऐकपक्षीय ओर स्वार्थपूर्ण बने रहे । 
ह बह है श शे | का 
इसीलिये बहुत दिनोंतक वह न चल पाई ज्ञोर उसी स्वार्थपू्ण शिक्षाका 


( ४४ ) 


यह प्रभाव हुआ कि रोममें दुम्भ, पाखण्ड, अपने प्रभुत्वकी भावना ओर 
उद्दण्डता बढ़ चली । 

इस रोमकी शिक्षाका उद्दं इय प्रारम्भमे सेनिक बनाना रहा, कन्‍्तु पीछे 
साहित्य, कला और सेनिक शिक्षाका संयोग हुआ । इसक पश्चात्‌ इसमे व्याक्त- 
बादका प्रवेश हुआ । फिर समाजवाद आर व्याक्तिवादका स॑ घर्ष निरन्तर चलता 
रहा और इसी संघषसे यूनानक समान राम भी अपना वेभव लेकर समाप्त 
हा गया। 


छे 
प्रारंभिक इंसाई शिक्षण-पद्धति 


पारलो किक विद्यालय ॥ 
जिस समय ईसाई घधमका प्रचार हुआ उस समय ईंसाके अनुवायियोकरी 
द्विक स्थिति सन्तोषप्रद न थी क्‍योंकि उनमेंसे अधिकांश निरक्षर थे। किन्तु 
ईसाई पादरियोंने ईसाकी शिक्षाओं ओर धर्मोपदेशों- 
द्वारा नेतिक शिक्षा भली भाँति पाई थी जिसका परि- 
णाम यह हुआ कि वे इस लछोककी बात छोड़कर 
पारलोकिक चिन्तनर्में छय गए । इसीलिये 


गिरजाघरोंमे पारदो- 
किक शिक्षाका आरम। 
धार्मिक शिक्षाके साथ 
बाचने, ग्रन्थ रठने और 
गानेकी शिक्षा भी | 


इसी लिये शिक्षा- 
शाख्ियांने उस समयक्री शिक्षाकों ही पारछाकिक 
शिक्षा कहा है । द्वितीय शताब्दीमें जब ईसाई मतका 
| प्रचार बढ़ने छगा तब सभी लोग शिक्षाकी आवब- 
इयकताका अनुभव करने छगे। स्थान स्थानपर कतिश्यूमेन्स नामक विद्यालय 
' खोले गए जिसमें आत्माके कल्याण ओर पारलोकिक ज्ञानके लिये शिक्षाकी 
व्यवस्था की जाने लगी। गिरजाघरोंकी बरसातीमें या दालानमें कक्षाएँ लगने 
लगीं और वहाँ नेतिक तथा धार्मिक शिक्षाके साथ-साथ पोथी बाँचने, धर्मंग्नंध 
रटने तथा धार्मिक गीत गानेकी शिक्षा भी दी जाने छगी । पाव्यक्रमकी अवधि 
तीन बरसकी थी जिसमें किसी प्रकारका कक्षा-विभाग या श्र णी-विभाग 
नहीं था । 
इदलोकिक विद्यालय--एपिस्कोपल स्कूल 
इधर ईसाई लोग पारलोकिक शिक्षा दे रहे थे उधर रोम आर यूनानके 
दार्शनिक लोग इहलोकिक शिक्षाका विधान बनानेमें जुटे थे। डनका उद्द इय 
यह था कि कोई ऐसा साधन खोज निकाला जाय कि हम 
अपने जीवनमें अधिकसे अधिक तुष्टि पा सके । ईसाई 


रोम ओर यूनानमें इह- 
ोेकिक.. शिक्षाकी 
योजना । समन्वय- 
बादियों (एपोंलोजिस्ट) 
द्वारा पारछोक्रिक तथा 
इहलोकिक. शिक्षाके 


७ को. की. 


विद्यालयोंसे विभेद दिखलानेके लिये हम इन रोम- 
यूनानी विद्यालयोंको इहलोकिक विद्यालय कद सकते 
हैं। जब ईसाई-धर्मं रोमतक फेल गया तब नये 
ईसाई छोग यह अयल करने लगे कि ईंसाइयोंकी 
पारछोकिक शिक्षाके साथ रोम-यूनानी इहलोकिक- 


गठबंधनकी योजना । 
केटेचेटिंकल या धार्मिक 
शिक्षालयोंकी स्थापना, 
उनमें बाइबिलके साथ 
साथ विज्ञान; साहित्य, 
व्याकरण आदिकी 
शिक्षा भी । एपिस्को- 
पछ या पादरियोंके 
स्कूल जिनमें व्याकरण, 
संगीत तथा मिश्रित 
विद्याल्योंका प्रादुर्भाव 
किन्तु जस्तीनियनकी 
आज्ञासे बहुदेववादियों- 
की बहुविपयक . शिक्षा 
बन्द और केवल पारलों- 
किक शिक्षा शेष । 
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शिक्षाका भी गठबंधन करा दिया जाय । ये लोग 
समन्वयवादी (एपोलोजिस्ट्स) कहलाए । परिणाम यह 
हुआ कि दूसरी ओर तीसरी शताब्दिमें अलक्षेन्द्रिया- 
निवासी सभी ईसाइयोंने अपने धार्मिक दर्शनके साथ 
यूनानी विचारोंका सम्मिलन करके केटेचेटिकल 
( मौखिक या अइनोत्तरके द्वारा पढ़ानेवाले शिक्षालय ) 
या धार्मिक विद्यालय खोल दिए जिनमें ईसाई शिक्षकों 
और नेताओंका निर्माण किया जाने छंगा था । इन 
विद्यालयोंके कोई अपने अछग भवन नहीं थे। सब 
विद्यार्थी सामुहिक रूपसे अध्यापकके घर पढ़ने जाते 
भे। विद्यार्थियोंको यह भी अनुज्ञा थी कि वे अलक्षे- 
रिद्रिया विश्वविद्याउयका भी पूरा राभ उठावें । बाइ- 
बिलका पूर्ण ज्ञान छाम करनेके साथ साथ उन्हें 
एुपीक्यूरीय ( खाओ-पीओ-मोज करो ) देशनको' 
छोड्कर शेष यूनानी दर्शन, सभी प्रकारके विज्ञान, 
उदात्त यूनानी साहित्य, व्याकरण, भाषणकछा तथा 
बहुदेववादी विद्यालयोंके अन्य उद्दात विषयोके 


अध्ययनकी भी अनुज्ञा थी । इस प्रकार इन मोखिक विद्यालयोंसें इहलोकिक 
और पारछोकिक शिक्षाओंके सम्मेलनका स्तुत्य उद्योग किया गया। यूनान तथा 
रोमके विभिन्न क्षेत्रोंम इस प्रकारके अनेक विद्यालय खुल गए । किन्तु इससे 
भी पूर्व पाद्रियोंने गिरजाघरोंमें सेवा करनेवाले अन्य पादरियोको शिक्षित 
करनेके लिये यूनानी शिक्षा-पद्धति स्वॉकार कर लींथीं। ये शिक्षालय 
एपिस्कोपछ या केंथड्कू या पादरियोंके स्कूल कहलाने छगे। मध्ययुगर्मे ये 
विद्यालय अत्यन्त महत्वपूर्ण शिक्षाकेन्द्र समझे जाने रूगे थे। शनेः शने: इन 


विद्याल्योरमेंसे तीन प्रकारके विद्याल्योंका म्रादुर्भाव हुआ--पहलछा व्याकरण- 
(विद्यालय, दूसरा संगीत-विद्याठय और तीसरा दोनोंका मिश्रण । किन्तु ईसाई 
चर्मके विकासके साथ ही इस रोम-यूनानी संस्कृति ओर शिक्षाके विरुद्ध विद्रोह 
झीने लगा और सन्‌ ५२९ ईस्वीमें जस्तीनियनने अपने आदेशसे बहुदेव-वादिय-' 
कशिक्षा बन्द करा दी और ईसाई शिक्षा फिरसे पारछोकिक शिक्षा मात्र 


का 






हि 
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. थूनानी तथा ईसाई समभ्यताओंकों पंचा डाछा | यह श्रय जर्मन जातिको ही है 


कि उसके कारण वे म्रत सभ्यताएँ वततंमान कालूतक 
:एकान्त-जीवन, संन्यास बनी चली आईं । धीरे-घीरे गिरजाघरोंमें यह 
और ईश्वर-भक्तिकी शिक्षा- भावना उत्पन्न हो चली कि . प्रत्येक व्यक्तिको 
के लिये मठीय विद्यालय. विशेष रूढ़ि, संयम ओर आदेशका पाऊन करना 
'(( मौनास्टिक स्कूछ )। चाहिए। गिरजाघरोंने मढठोंका रूप ले लिया ओर 


'पाश्चात्य मठबादमें कठोर उन्‍्हींके आदेश सचंमान्य ओर प्रधान समझे जाने 


8 का... आन. 


नियम-पाछनके साथ-साथ छगे | इन मठीय विद्यालयोंकोी समझनेके लिये उस 


कृषि या शारीरिक श्रम आन्दोलनकी भी परीक्षा कर लेनी चाहिए जिसने इन 


और साहित्यिक संरक्षणकी विद्याल्योंकों जन्म दिया । अपने वेभवके युगमें 


छूट | बेनिदिकतके मता- रोमवाले इतने विछासी हो गए थे कि आचार- 
'नुसार इनकी समुन्नति । विचार, धर्म ओर नीतिमें भयंकर विशवंखलता 
उत्पन्न हो गईं थी। वीरताके जिन आदशॉोने रोमके 


' उत्कर्षका मंगलगान गाया था वह शिथिल होकर धराशायी हों गया और 


उसके स्थानपर चारों ओर अत्यन्त हीन प्रकारकी विछासिताका नग्न नृत्य होने 


- छगा | इस ग्रकारके विलासितापूर्ण जीवनका विरोध होना सबंधा स्वाभाविक 


ही था । इसलिये जो धार्मिक व्यक्ति ईसाई धर्मकों इन पापोंसे बचाना चाहते 


'थे उन्होंने प्रत्यक्ष विरोध करके इस अनीतिका मूलोच्छेदन करनेका निश्चय 


किया और एक नये प्रकारके मठ (मोनास्टरी) स्थापित किए जिनमें सांसारिक 
"जीवन तथा अन्य प्रछोभनोकी पूर्णतः उपेक्षा करके एकान्त-जीवन, संन्यास 


ओर भक्तिकी शिक्षा दी जाने छगी | इस उद्द श्यकी पूर्तिके लिये ऐसे मठ या 


'आश्रमोंकी स्थापना हुईं जिनमें साथु लोग अछग-अरूग कोठरियोमिं रहकर 


धर्म-चिन्तन करते थे, केवछ भोजन, प्रार्थना ओर धार्मिक गोंष्ठीके लिये ही 


'एकन्र होते थे । यह मठवाद (मोनास्टिसिउ्म) मिख देशसे श्रारंभ हुआ ओर 
वहाँ से सीरिया, फ़िलिस्तीन, यूनान, इतालिया और गोलतकमें फेल गया। 
किन्तु जो पाइचात्य मठवाद्‌ चछा वह अधिक सशक्त और सक्रिय सिद्ध हुआ 
क्योंकि वहाँके नियम भी अधिक कठोर न थे, यहांतक कि उसके साथु छोग 


“ उपासना, भजन ओर आधर्थनाके साथ-साथ हल चलाने ओर साहित्य-सं रक्षणका 


काम सी करते चलते थे। ये मठ बेनिदिक्तके नियमानुसार संबद्ध और समझु- 
जब्त हुए । इस नियममें यह आज्ञा दी गईं थी कि गत्येक साथुकों प्रतिदिन 
कमसे कम सात घण्टे शारीरिक श्रम करना चाहिए ओर दो घण्टे नियमित 
रूपसे पढ़ना चाहिए । फर यह हुआ कि अत्येक शठमें एक स्क्रिप्टोरियस या 


'लेखशांला बनाई गईं, जहाँ साधु-छोग या तो छातिव अन्थोंकी प्रतिलिपि करते 


|] 
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थे था मोलिक साहित्यका सर्जन करते थे। साहित्य-संरक्षणकी यह प्रवृत्ति 
इ गलिस्तानमें विशेष रूपसे समुन्नत हुईं । शनेः शने: रोसन चर्चा और आयर- 
लेण्डके ईंसाई धर्मका सम्मिलन हुआ जिसके फलस्वरूप साहित्य और संस्क्ृति- 
का बड़ा उत्कर्ष हुआ। 


मठीय विद्यालय (मोनास्टिक स्कूल) 

इन मठोंमें विद्यालय भी खोल दिए गए। मठोंके विद्यालयोंमं आठ या 
दस वषका पाठ्यक्रम निर्धारित किया गया। प्रविष्ट होनेवाले विद्यार्थियोंकी 
अवस्था भी आठ या दस वर्षकी ही होती थी 
क्योंकि अठारह वर्षसे कमका विद्यार्थी गिरजाघरका 
सद॒स्य नहीं हो सकता था। नवीं शताब्दिमें तो 
ऐसे भी विद्यार्थी भरती किए जाने छगे जो गिरजा- 
घरके सदस्य नहीं होते थे। इसलिये इन्हें बाहरी 
(एक्स्टनी) कहा जाने रूगा आर साधु (मोन्क) बनने- 
वाले विद्यार्थियांकी दीक्षित (ओब्लती) । साधुनी 
बननेवाली बहनोंको भी इसी ग्रकारकी शिक्षा दी 
जाने रूगी । पहले तो इन पाठशाराओंका पाठ्य- 
क्रम अत्यन्त संकुचित आर साधारण था जिसमें 


मठोंके विद्याल्योंमें आठ- 
दस वषका पाख्यक्रम | 
केवल साधु (मोंक) बनने 
वाल्ोकी प्रारम्ममें भर्ती। 
नवीं शताब्दीमें बाहरी 
छात्रोंका भी प्रवेश । 
बाइबिल पढ़ने, धर्म- 
ग्रन्थोंकी प्रतिलिपि करने 
ओर उत्सवोंकी गणना 


क्रनेके अतिरिक्त पीछे 
सात कलाओं--व्याकरण, 
. भाषण, शास्त्रार्थ, अंक 
यणित, ज्यामिति, संगीत 


बाइबेरू अध्ययन करनेके .उद्द श्यसे पढ़ना, धम्म- 
ग्रन्‍्थोंकी अतिलिपि करनेके उद्दश्यसे लिखना 
ओर गिरजाघरोंके उत्सचोंकी गणना करनेके डद्द इय 
से गिनना सिखाया जाता था किन्तु पीछे सात 


ओर ज्योतिषकी शिक्षा भी 
सम्मिलित । प्रश्नोचर- 
: प्रणालीसे शिक्षा । 


लछोकिक कलाओंकी शिक्षा भी संक्षिप्त रूपसे दी 
जाने लगी । यद्यपि रोम और यूनानमें इन सात 
उदार कलाआको पारिधि विभिन्न थी किन्तु पॉचवी 
आर छठी शताब्दिमें परिधिका रूप स्पष्ट कर दिया 
गया। अधाज्ञानत्रयी ( जिवियम ) में व्याकरण, भाषणकला और शास्त्रार्थकी 
गगना हुई आर ज्ञानचतुष्टयी ( क्वाद्विवियम ) में गणित, ज्यासिति, संगीत 
और ज्योतिषकी गणना हुई | यद्यपि यह पाठ्यक्रम अधिक उदार और व्यापक 
नहें। जान पड़ता किन्तु इसकी परिधि वस्तुतः अत्यधिक विस्तृत थी. क्‍योंकि 
व्याकरण-द्वारा साहित्यका ज्ञान होता था भाषणकला-द्वारा नीति ओर इतिहास- 
क, शास्त्राथथद्वारा द्शनका, गणित-द्वारा सब प्रकारकी गणनाका, ज्यामिति- 
क्षरा भूगोल ओर भू-भाषाका, सं गीत॑-द्वारा भाव-परिष्कारका ओर ज्योतिष द्वारा 
अमल भोतिक विज्ञान और उच्चतम गणितका । इन मठीय विद्यालयोंमें 





एक मठीय ( मेनैस्थिक ) विद्यालय 
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प्रश्नोत्तरी-प्रणालीसे शिक्षा दी ज्ञाती थी। पुस्तकोंकी कमीके कारण शिक्षक 
लोग बोलते चछते थे ओर इनके शिष्य छोग अपनी पाटियों-पर उसे लिखते 
चलते थे । इन मठीय विद्यालयोंने यद्यपि अत्यन्त कठोरताके साथ इहलाकिकता- 
का विरोध किया किन्तु यह भी सत्य हे कि इन्हींके द्वारा रोम-यूनानी संस्कृति, 
सभ्यता तथा खाहित्यकी परंपराका संरक्षण भी हुआ । यदि ये मठीय विद्या- 
लूय न होते तो रोम ओर यूनानका न जाने कितना साहित्य अबतक जल, 
अग्नि, कीट ओर दीमकका आखेट बनकर लुघ हो गया होता । 
चाल मैग्ने और अलकूयिन--प्रालाद-विद्यालय (पेलेस स्कूल) 
आठवीं शताब्दीतक विद्या ओर विद्यालयोंकी जो अव्यवस्था थी उसे 
सुधारनेके लिये चाल मैग्नेने योक॑-निवासी असिद्ध शिक्षक अलकूयरिनकों शिक्षा- 
सचिव बनाकर बुलाया । अलकूयिबने सली प्रकार 


'अलकूयिनकी प्रेरणासे सोच-विचारकर यह सम्मति दी कि उच्च शिक्षाकी 


चाल मेग्ने-द्वारा प्रासाद- व्यवस्था ग्रासाद-विद्यालयों ( पेलेस स्कूल ) में की 
विद्याल्यों (पेलेस स्कूलों) जाय । इन विद्याल्योंमें राजा, राज-परिवार, राजाके 
की स्थापना जिनमें राज- सम्बन्धी तथा अन्य राजपुत्र आ-आकर सेक्‍्सन 


पुरुषोंकी शिक्षा। र॒टन्त- 
प्रणाठीका बहिष्कार । 
व्याकरण , ज्योतिष , 
छातिन , भाषण , 
शास््रार्थ, गणित, ज्यो- 
तिष ओर धमकी शिक्षा 
भी सम्मिलित | अन्य 
विषयोका सुधार, गाँवों 


में नये विद्याल्योंकी 
” स्थापना । अनिवाय॑ 
शिक्षा । 


शिक्षकोंसे पढ़ने छंगे। यहाँके शिक्षार्थी भी अन्य 
छात्रोंसे भिन्न, नितान्त दूसरे ढंगके अर्थात्‌ राजपुरुष 
थे इसलिये रटनन्‍्त प्रणालीका पूर्ण बहिष्कार कर दिया 
गया । शिक्षाके विषयोंमें व्याकरण, छातिन कवि और 
पाद्रियोंके लेखोंका अध्ययन, भाषण-कला, शाखार्थ, 
गणित, ज्योतिष ओर धमकी शिक्षा सम्मिलित कर 
ली गई । इसीके साथ साथ धार्मिक ( केटेचेटिकल ) 
विद्यालय, मठीय( मोनास्टिक ) विद्यालय ओर 
गिरजाघरी ( एपिस्कोपल ) शिक्षालयोंमें भा बहुत 
सुधार किए गए। सन्‌ ७८७ में चार्ल मेग्नेने सब 


' पादरियोंकों आदेशपत्र (केपिचुलरी) भेजा कि आप 


लॉगोंको शिक्षाके सम्बन्ध्मं अधिक सावधान रहना 


चाहिए इसलिये आप लोग ऐसे अध्यापक चुनिए जो योग्य हों, पढ़ानेके इच्छुक 
हीं, जिन्हें स्वयं सीखने ओर दूसरोका शिक्षा देनेकी लगन हो । इसके दो वष 
' पीछे उसने एक दूसरे आदेशपन्नमें पाव्य विषयोका भी निर्धारण कर दिया । 
... इस समयतक उपयु'क्त विद्याल्योंके अतिरिक्त गाँवोंमें भी विद्यालय खुलने 
छगे थे जहाँ प्रारम्मिक कक्षाओंमें पढ़ना, लिखना, गिनना, गाना और घधम 
पढ़ानेका प्रबन्ध था । इसके आगे व्याकरण, भाषणकला आर शाखाथका शिक्षा 
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दी जाती थी ओर कुछ प्रसिद्ध, विद्यालयार्म ज्ञान-चतुश्या ( गणित, ज्यामिति 
संगीत और ज्योतिष-विद्या) भी सिखाई जाती थी। गांवक विद्यालयोंमें स्थानीय 
पादरी छोग केवल ईश-प्रार्थना, धर्म ओर घामक गांत ही सिखाते थे । साथु 
बननेवाले समम्त बालकोंकों निःशुल्क शिक्षा दी जाता था। उनका उह इय 
यह था कि शिक्षाका द्वार राजा आर रक सबक लिये खुला रक्खा जाय । 
जनता शिक्षा प्राप्त करनेकी यह चेतना दंखकर चाल मेग्नेने सबके लिये शिक्षा 
अनिवार्य कर दी । चार मेग्नेसे छुट्टी पाकर अलकूयिनने अपनां अछग शिक्षा- 
केन्द्र खोला जहाँसे साम्राज्य मरके अनेक प्रसिद्ध शिक्षक ओर पादरों निकल । 
अलकूथिन कुछ प्राचीनतावादी था इसलिये उसको शिक्षासम्बन्धी भावना कुछ 
संकुचित थी किन्तु तत्कालीन शिक्षा-पद्धतिपर अलकूयिनन जा प्रभाव डाड़ा 
उसे कोई अस्वीकार नहीं कर सकता । इस प्रकार पहल पहल व्यवस्थित रूपसे 
यूरो पमें शिक्षा-पद्धतिका विकास और विस्तार करनेका श्र य' चार मेंग्ने ओर 
अलकूयिनकों ही हैं । 
ईसाई शिक्षा-पद्धतिकी विवेचना 
जिस प्रकार रोम और यूनानकी शिक्षा-पद्धति एकांगी बन गई उसी अकार 
ईसाइयों द्वारा स्थापित शिक्षा-पद्धति भा शर्त संकृचित आर असनन्‍्तुलित 
थी। यातों उन्होंने अपने साधु-शिषप्योंकों संसारकी 
पारलैकिक और इ६- समस्त विद्याओं तथा सांसारिक भावनाओंसे दूर करके 
लौंकिक. शिक्षाओंका शु॒छ ऐकान्तिक साधनाका उपदेश दिया और उसी 
टीक समन्वय न हों सकने. छिये उनकी शिक्षण-व्यवस्था की या फिर उस पार 
केकारण न तो आध्या- छौकिक या छोक-विसुख शिक्षाके साथ लोंकिक विद्या 
त्मिकता ही पनप पाई छयोंका अखँयत गठबन्धन करके उसकी ऐस 
न इहलौकिक ज्ञान ही खिचड़ी बना डाछी कि न वह तीतर ही रह गया 5 
पका हो पाया | बटेर ही बन पाया। कमसे कम एक बात तो निरश्चि' 
है कि बहत शीघ्र इंसाई शिक्षकोंने यह तो अनुभ 
_ कर ही लिया कि शुद्ध पारछोकिक यथा झुदछ इहलोंकिक विद्यासे को 
, शिक्षा-पद्धति सशक्त, सजीव ओर पर्ण नहीं हैं सकती किन्तु वे य 
. नहीं स्थिर कर पाए कि दोनोका सामंजस्य किस प्रकार स्थापित किया जा 
और दोनोंकों एक दूसरेका पूरक केसे बनाया जाय। यह एक साधारण- 
सिद्धान्त है कि पारलोकिक ज्ञानके लिये जिस आध्यात्मिक वृकत्तिकी आवश्यक 
होती है उस आध्यात्मिक वृत्तिकों जगाने, उसे पुष्ट करने ओर स्थिर करने 
किये ' एक विशिष्ट भावभूमि अपेक्षित है । यह भावभूमि तभी समुन् 
हो सकती है जब उसमें सांसारिक वस्तुओं और वासनाओंसे ऐकान्तिक विर्रा 
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हो, यह विरक्ति तबतक नहीं आ सकती जबतक सांसारिक पस्तुओंकी 
असारताका ठीक-ठीक बोध न हो सके, यह बोध तबतक नहीं हो 
सकता जबतक संसारकी प्रत्येक वस्तु अथवा कमसे कम भनुष्यके 
संपर्क में आनेवाली वस्तुओंका ओर मनुष्यक्री स्वंसामान्य भावनाओंका पूर्ण ज्ञान 
न हो और यह ज्ञान तबतक नहीं हो सकता जबतक सांसारिक वस्तुओंके 
ज्ञानसे संबंध रखनेवाले विषयोका अध्ययन न हो । इसका तात्पर्य यह है कि 
पहले इहलोकिक विषयोंकी शिक्षा पूर्णतः देकर तभी विरक्तिकी चर्चा करना 
अधिक संगत आर युक्तियुक्त हैं। अतः ईसाई पादरियोंने जो ऐकान्तिक 
अध्यात्म-शिक्षाक्ी व्यवस्था की उसमें विपथ होने तथा पथअ्ष्ट होनेकी 
संभावनाएं अपरिमित मात्रार्म विद्यमान थीं अतः वह किसी प्रकार सफल 
हो नहीं सक्रती थी और हुई भी नहीं । इस असफलताका एक यह भी 
कारण था कि उन्‍होंने आठ-आठ दख-दुस वर्षके बच्चोंको लेकर बलपूवंक 
उनके मानसिक विकासकों दबाकर उनकी स्वाभाविक अभिव्यक्तिकों अस्वा- 
भाविक रूपसे रोककर ऐसी दिशाकी ओर मोड़ना चाहा जिसकी ओर उनकी 
कोई प्रव्रत्ति न थी। जंसे हमारे यहाँ बहुतसे महन्त ओर साधु लोग छोटे- 
छोटे बच्चोकों साधु बना लेते हैं ओर अपनी इच्छाके विरुद्ध साथु बननेवाले वे' 
बालक स्वाभाविक रूपसे बढ़ते हुए साधुचर्याके विरुद्ध आचरण करने छगते 
हैं तब हम साधुओंको बुरा-भरा कहने रूगते हैं। ठीक वही दशा उनकी भी 
हुईं । वास्तवमें भूठ तो उन साधुओंकी थी जिन्होंने बचपनमें उन्हें दीक्षित 
किया । प्रत्येक धर्माचार्यका यह भली भाँति समझ लेना चाहिए कि 
साधु-प्रवृत्ति या तो सहज अर्थात्‌ स्वाभाविक होती हे या भोगसे विरक्त 
होनेपर प्रकट होती हे अथवा किसी विशेष घटनासे प्रित होनेपर 
समुदभूत होती हे । स्वाभाविक विरक्ति पूर्व जन्मके संस्कारसे होती 
है । ऐसे सहज विरक्त बालकको दीक्षाकी अपेक्षा नहीं होती । भोगसे 
विरक्त होनेवाले व्यक्तिकी मानसिक बृत्ति पूर्णतः संतुष्ट हो चुकती है अतः 
उसे भी दीक्षाकी आवश्यकता नहीं रहती । किन्तु जो व्यक्ति किसी विशेष 
कारणसे---जैसे, किसी साधु या महापुरुषके संसगंसे, किसी देवी विपत्तिके 
कारण अथवा क्रोध या चिढ़के कारण--विरक्त हीता हे उसे ही दीक्षा देने और 
निरंतर सँभाले रखनेकी आवश्यकता होती हैं अन्यथा वह अनुकूल कारण 
होनेपर फिर सांसारिक वासनाओंकी ओर प्रवृत्त हे सकता है। ईसाई 
पाद्रियोंने जब अपनी पारछोकिक शिक्षाके साथ छोकिक शिक्षाका सेल किया 
तब उन्होंने इहलौंकिक विषयोंके शिक्षणके साथ पारछोकिक शिक्षामें उनकी 
सहायता और सामान्यतः उनकी निःसारताका पाठ नहीं सिखाया। दोनों 
प्रकारकी शिक्षाएँ एक साथ अलग अऊग चलती रहीं, नुचे एक दूसरेकी 
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सहायक हो पाई न पूरक । इसका स्वाभाविक परिणाम यह हुआ कि लछोकिक 
शिक्षसे जितने विकार आ सकते थे, वे सब फेलने छगे ओर पारलोकिक 
शिक्षासे जो मनस्साधना होनी चाहिए थी वह शिथिक पड़ गई । 

ईसाई पादरियोंने शिक्षा ओर नीतिका एक सबसे बड़ा सद्धान्त ध्यानम 
नहीं रकक्‍्खा ओर वह यही कि धार्मिक या नेतिक जीवनकी शिक्षा कुछ चुने 
हुए लोगोंकों साधु बनानेसे नहीं दी जा सकतीं। उसके लिये तो जबतक 
सामूहिक रूपसे संपूर्ण जनतामें नैतिक भावना नहीं भरा जाती तबतक: 
ऐकान्तिक नेतिक शिक्षा सव था निरथ्थक है । चाल मग्नेने य्याप पीछे चलकर 
शिक्षा अनिवार्य कर दी किन्तु वह शिक्षा केवेठ आरंभिक अक्षर-ज्ञान तथा 
साधारण ज्ञानमात्र तक परिमित रही । सुसंस्कृत नेतिक जीवनके लिये जो 
व्यापक सावशुद्धि और परकल्याणकी उदात्त सावुकता चाहिए उसका उस शिक्षा 
भें लेशमात्र भी समावेश नहीं हो पाया इसीलिये उससे जो सावजानेक आध्या- 
ह्मिक छाभ होना चाहिए था वह तो न पाया पर हों, इतना अवश्य हुआ कि यूनान 
और रोमने जिन कलाओं ओर शास्त्रोंके अध्ययनका क्रम चलाया था वह अवि- 
रत रूप से इन ईसाई संस्थाओंस चलता रहा । 
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ध् ८. हक 
मध्ययुगमे शिक्षाकी प्रगति 
यूरोपकी शिक्षामें मुललमानोंका हाथ 
० को, के [आर रे 8०. 

सुसलमानाक पंगम्बर मोहम्मद साहबने जिस इस्लाम घर्मका नेतृत्व किया 
वह जब धीरे धीरे सुरिया ( सीरिया ) ओर यूनानसे सम्पर्क स्थापित करने 
लगा तो स्वाभाविक रूपसे मुसलूमानोंने सीरिया और 
मूरों द्वारा स्थापित विद्या- यूनानके दाशंनिकों, गणितज्ञों और वैद्योंके ग्रन्थों- 
लथीमें गणित,ज्यामिति, का अरबी भापामें अनुवाद करना आरस्म किया। 


त्रिज्यामिति, ज्योतिष, उन दिनों अधिकांश मुसलमान यूनानी विद्या और 


विज्ञान, आयुवेद,न्याय, समभ्यतासे बहुत सशंक थे । इसीलिये यूनानसे अभा- 
तक ओर दर्शनकी वित मुसलमानोंकों कट्टरपंथियोंने खदेड़कर उत्तरी 
शिक्षा | ईसाई विद्यालयों अफ्रीका और स्पेनमें भेज दिया । ये खबेड़े हुए 
पर भी इनका प्रभाव । छोगही मर कहराए। इन छोगोंने नये देशोंमें पहुँच 

कर कोदोंवा, आनावा, तोलेदो आदि बहुतसे स्थानोंमें 
अपने नये विद्यालय स्थापित किए । इन विद्याल्योंमें गणित, ज्यामित्ति, त्रिज्या- 
मिति, ज्योतिष, भोतिक विज्ञान; प्राणिशाख, ओषधि-विज्ञान, चीर-फाड, न्याय, 
तक ओर दुर्शनकी शिक्षा भी दी जाती थी। इन मुसछमानी विद्यालयोंका प्रभाव 
यह हुआ कि ईसाई विद्यालयोंने भी उनका अनुकरण करके अपनी शिक्षा-प्रणाली- 
में बढ़ी उन्‍नति की ओर नये नये विषय पाव्यक्रममें जोड़ लिए । किन्तु कट्टरपन्थी 
मुसलमानोंका प्रभाव बड़े वेगसे बढ़ता जा रहा था। वे यह नहीं चाहते थे कि 
ऐसी विद्याएँ पढ़ाई जायें जिनका किसी भी रूपमें इस्लामसे विरोध हो इसलिये 
धीरे धीरे यह उन्‍नत मुसलमानी शिक्षा समाप्त हो गई ओर मुसरमान फिर 


कई 


जसेके तेसे रह गए । 
। नें >> म के & 8 
बिद्दद्वाद ( स्कोलेस्टिसिज्म )की प्रवृत्तियाँ 
ग्यारहवीं शतादिदर्म मठीय विद्यालयों तथा पादरी विद्य/लयोंमें जो अधिकृत 
अध्यापंक होते थे उन्हें डोक्‍्टर ओफ़ स्कोलेस्टिक्स ( विद्याचार्य ) की पद्वी दी 
द जाती थी। क्रमशः इन लोगोंने दार्शनिक विचारक्ी 


ईसाई घर्म-सिद्धान्तोंका एक नई अणाली आविष्कृत की | डनका विश्वास था 
पौषण और समर्थन कि किसी बातपर तक करनेसे पहले उसमें विश्वास 
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करनेके लिये विद्याचा- होना चाहिए। किन्तु शनेः शने: इसका दुष्परिणाम 
यौंका प्रयत्न | विद्वद्वाद. यह होने छगा कि सत्यके परीक्षणकी एकमात्र कसौटी 
का प्रारंम और धार्मिक तके ही समझी जाने छगी । इस प्रणाढका आरम्भ 
सिद्धान्तोंकी सत्यताके हुआ था प्राचीन अध-विश्वासका नष्ट करनंक लछिये। 
लिये तकका आश्रय । इन विद्याचार्योका यही उद्द इथ. रहा कि जसे भी हो 
पीछे अनुभव और खो- ईसाई मतके सभी सिद्धान्तोका तक-द्वारा पोषण ओर 
जकी महत्ता | समर्थन करें। इनके सर्वप्रथम आचार्य आंगसिन 

( १०३३-११०९ ) महोदयने यह प्रतिपादित किया 
कि किसी भी सिद्धान्वका पालय करने ओर उसकी सत्यताका निश्चित निर्णय 
करनेके पूर्वा उसमें “ अखंड विश्वास होना अनिवार्य हे किन्तु यदि 
विचार और तक-ह्वारा वह सिद्ध न किया जा सके तो उसे छोड़ देनेमें 
किसी प्रकारका संकोच भी नहीं करना चाहिए। परन्तु धीरे-धीरे यह विश्वास 
बदलता गया और यही सिद्ध किया गया कि मनुष्यके किसी सिद्धान्तकी 
सारता माननेके लिये केवछ तक ही पर्याप्त नहीं हे, उसकी परीक्षा तो केचछ 
अनुभव ओर खोजसे ही हो सकती है । 


यद्यपि साधनाके क्षेत्रमें तकका स्थान अनुभव ओर खोजने छे लिया 
किन्तु शिक्षाके क्षेत्रमें पहु चकर इस विद्वद्वादका उद्देश्य यह स्थिर किया गया कि . 
ज्ञानकी पूर्णताके लिये तकशाखकी शिक्षा अपरिहार्य है । 
विद्वद्वादसे शिक्षामें तक- साथ ही यह भी बिर्धारित किया गया कि सभी 
शास्रका प्रवेश । नवीन- छात्रोंका ऐसा बोद्धिक नियमन भी होना चाहिए कि 
शिक्षा-प्रणालो-दा्शनिक विद्यार्थिगण अपने युगके समस्त ज्ञानकों रुचिपूवक 
समस्याओं पहले आमूछ. ग्रहण करनेमें समर्थ हो सके । इस नवीन पाखण्यक्रममें 
. खंडन फिर समाधान | ईसाई धमके सिद्धान्त तो थे ही किन्तु साथ ही साथ 
. उस समयकी उन समस्त विद्याओंका परिचित और 
संक्षिप्त रूप भी था जो अरस्तूके परिमाणात्मक तक (इण्डक्टिव छोजिक) के 
|. आधार-पर व्यवस्थित था। इसकी शिक्षा-प्रणाली यह थी कि छात्रोंके सम्मुख 
* 'पहले कोई दाशनिक समस्या रख दी जाती थी, फिर समस्त विरोधी तक 
:, और प्रमाण देकर उसका आमूछ खण्डन कर दिया जाता था ओर अन्‍्तमें 
:७ , उसका युक्तियुक्त उचित समाधान करके उस सिद्धान्तकी स्थापना कर दी 
'., ' जाती थी । इस प्रणालीका एक ही अच्छा फल हुआ कि ईसाई धमके जितने 
,: सिद्धाल्त थे सब व्यवस्थित रूपसे ऋमबद्ध कर दिए गए। इस प्रणालछीसे 
ग्द्दिं दुशंध तो धर्मेशाखसे अलग हो गया, किन्तु फिर भी शिक्षाके क्षेत्रके, . 
छिग्ने.यूंह्‌ प्रणाली अधिक उपादेय सिद्ध न हो पाई । ०) 
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( ५७ ) 
मध्ययुगीन विश्वविद्यालय 


यह हम पीछे कह आए हैं कि मध्ययुगक अन्तिम भागमें स्थान-स्थामपर 
'नये-नये विश्वविद्यालय जन्म ले रहे थे। तत्कालीन युवकोंमें उच्च शिक्षा प्राप्त 
करनेकी लालसा भी बड़े वेगसे जग रही थी। इस 
नये विश्वविद्यालय समस्त आन्दोलनमें सबसे विचित्र बात तो यह थी 
बोलोनामें छात्र-विश्व- कि इन सभी शिक्षाकेन्द्रोंम केवछ नेतिक या धार्मिक 
विद्यालय और पेरिसमें शिक्षा ही नहीं दी जाती थी शत्युत मेषज्‌-विज्ञान, 
अध्यापक  विश्वविद्या- नीति तथा अन्य शाखोंकी भी वहाँ शिक्षण-व्यवस्था थी। 
लय | राजाओं और सालेनमिं वेद्यककी, बोलोनामें नागरिक नन्‍्यायनीतिकी 
पोपोंकी सहायतासे विश्व- ओर पेरी ( पेरिस ) में धर्मशाखकी शिक्षा दी जाने 
विद्याल्योंकी उन्नति। छगी थी। बोलोना ही तत्कालीन विश्वविद्यालयोंका 
आदर्श बना | दक्षिणके विश्वविद्यालय उसके आधार 
पर स्थापित हुए ओर उत्तरके विश्वविद्यालय पेरिसके आधार पर | बोलोनां 
विश्वविद्यालयकी विशेषता यह थी कि वहाँका समस्त पअबन्ध स्वयं विद्यार्थी 
ही करते थे, वे ही अध्यापक नियुक्त करते थे, वे ही शुल्क निर्धारित करते थे, 
वे ही पढ़नेकी अवधि निश्चित करते थे ओर वे ही कार्यारभ्मका समय बाँधते 
थें। इसका कारण यह था कि वहाँके सब विद्यार्थी युवक तथा प्रौढ़ थे । 
किन्तु पेरिस विश्वविद्यालयमें विद्यार्थी छोटी अवस्थाके थें और इसी कारण 
पेरिस विश्वविद्यालयकी व्यवस्था अध्यापकोंके हाथमें रही | इसीलिये पेरिसके 
आधारपर स्थापित उत्तरीय विश्वविद्यालय, मास्टर यूनिवर्सिटीज ( अध्यापक- 
विद्यालय ) कहलाए ओर बोलोनाके आधारपर स्थापित विश्वविद्यालय, छात्र- 
विश्वविद्यालय (स्टूडंट्स यूनिवर्सिटी) कहलाये । धीरे-धीरे इन विश्वविद्यालयों- 
को राजाओं ओर पोपोंने अनेकानेक इतने अधिकार और इतनी सुविधाएँ दे 
दीं जिनसे उनका प्रचार वेगसे चल निकला। यूनिवर्सिटी या विश्वविद्यालय 
बद प्रारम्भमें छात्रों ओर अध्यापकोंके समूहकां बोधक था, जहाँ अत्येक राष्ट्रके 
विद्यार्थी अछठग अछग वर्गो्में विभक्त कर दिए जाते थे. और शिक्षक भी चार 
या पाँच फ़ेकल्टीज़ या विषय-वर्गोर्मे विभक्त थे । 
इन विश्वविद्यालयोंके शासत्र (आट स)-विभाग में सात उदार शास्त्र ओर - 
कलाएँ ( व्याकरण, भाषण , शाखार्थ, गणित, ज्यामिति, संगीत ओर ज्योत्ष ) 
तथा अरस्तूके ग्रन्थोंका कुछ भाग पढ़ाया जाता था। 
इन विश्वविद्याल्योंमें नागरिक-शास्त्र ओर न्याय-विधानमे युस्तीनियन 
व्याकरण, .. भाषण, (जस्टीनियन) का दण्डविधान ओर आतियन (अर टि- 


हु शास्त्राथं, गणित, यन) की डिक्री या आदेशकी शिक्षा दी जाती थी। 


ज्यामिति,संगीत,ज्योतिष, 
अरस्तूके ग्रन्थ, न्याय 


तथा दंडइविधान, भेषज्‌ 


विज्ञान तथा घमशास्त्र 
की ब्याख्या-प्रणालीसे 
शिक्षा । 


( ५६ ) 


सेषज-विज्ञानमें यूनानी तथा अन्यान्य वेद्योके निबंध 
पढ़ाए जाते थे । धर्मशास्त्रमें पेतर दे लोम्बाद (पीटर 
दि रूम्बाड) का सैंतेंशिया या धर्मोपदेश पढ़ाया जाता 
था । पाठन-प्रणाली यह थी कि अध्यापकगगण पुस्तक 
पढ़ाते चलते थे और व्याख्यानों-द्वारा संबद्ध विषयोकी 
व्याख्या करते चलते थे। इसीके साथ ही साथ 
शास्त्रार्थ करनेकी व्यावहारिक शिक्षा भी उन्हें दी 


जाती थी कि किस सिद्धान्तका किस प्रकार तकसंगत प्रतिपादन किया 
जाय । यद्यपि इन विश्वविद्याल्योंसें पाव्यक्रम और पाव्यन्रणाला अत्यन्त 
परिमित और संकुचित थी किन्तु इन सध्ययुगान विश्वविद्यालयों विचार ओर 
कार्यकी स्वतंत्रताके भावोंकोीं अत्यन्त उत्तेजना भी अदान को गईं । 


कक के आर से [आह बे 24५ 
पोपों या राजाओंने इन विश्वविद्यालयोंकों जो अधिकार और सुविधाएँ 
प्रदान कीं उनमें एक यह भी थी कि अध्यापकोंकों बिना आगेकी पराक्षा दिए 


पोपों और राजाओ द्वारा 
अध्यापकों को बिना 
परीक्षाके व्याख्यानका 
अधिकार । एक नगरमें 
विश्वविद्याल्यका परिव 
तन । छात्रोंमें झगड़े | 
अ्रमणशील छात्रोंका दल। 
शाख्त्रा्थ ओर व्याख्यानमें 
कुशल छात्रोंकों मास्टर 
डाक्टर ओर प्रोफेसरकी 
पाधियों | 


हुए ही कहींपर भी व्याख्यान देनेका अधिकार था 
ओर यह भी अधिकार था कि जब विश्वविद्यालके अधि- 
कारमे किसी प्रकारकी बाधा पड़े तो हड़ताल भी कर 
दें। यदि बाधा प्रड़नेपर उसका उचित परिहार हुआ 
तो ठीक, नहीं तो व्याख्यान बन्द कर दिए जाते थे - 
ओर विश्वविद्यालय , भी एक नगरसे उठाकर दूसरे 
नगरमें ले ज्ञाए जाते थे। इसमें कोई कठिनाई भी नहीं 
थी क्योंकि उस समय विश्वविद्यालयोंके पास नतों 
भवन थे, न पुस्तकालय, न भव्य प्रयोगशालाएँ । इस 
अधिकारका कुफल यह हुआ कि विश्वविद्यालय स्वतंत्र 
ही नहीं, उच्छछुल भी हो गए। छात्रोंमे नित्य परस्पर 
अनेक अकारके झगड़े होने लगे आर परिणामस्वरूप 
एक ऐसा छात्र-दुल उत्पन्न हो गया जो एक विश्वविद्या- 


उयसे दूसरे विश्वविर्याल्यमें निरन्तर स्थान-परिवर्तन करता रहता था। ये छात्र _ 
प्रभणशील कहलाने लगे । इन विश्वविद्यालयोंमें पाव्यक्रम समाप्त होनेपर अत्येक 
छात्रकी इस बातमें परीक्षा ली जाती थी कि वह किसी विषयसें शास्तरार्थ करने 
या व्याख्या करनेके योग्य हो सका हे या नहीं । यदि वह इसमें सफल हुआ 
तो इसे आचार्य ( सास्टर ), महाचार्य ( डाक्टर ) या प्राध्यापक / प्रोफ़ेसर ) 
की-उप्राघि दे दी जाती थी ओर उसे कहीं भी जाकर पढ़ानेका अधिकार मिल 
जाता था। प्रारम्भमें तो ये सभी पद प्रायः समान समझे जाते थे ओर इनका 
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क्षंवछ यही अर्थ समझा जाता था कि इन उपाधियोंबारा व्यक्ति कहींपर भी 
शिक्षकका कार्य कर सकता है। इन उपाधियोंके अतिरिक्त एक और भी डपाधि 
कक औी 3 


थी बेकेलीरिएट' जो वास्तवर्में उपाधि तो नहीं थी घरन्‌ शिक्षक होनेके लिये 


एक प्रकारकी अनुज्ञा मात्र थी, किन्तु तेरहवीं शत्ताब्दीमें यह भी एक प्रकारकी 
सम्मानित उपाधि समझी जाने लगी । 


वर्तमान विश्वविद्यालयोंकी इष्टिसे इन मध्ययुगीन विश्वविद्यालयोंकी शिक्षा 
अत्यन्त परिमित, संकुचित, बँधी हुई ओर अठ्प थी। इनमें यद्यपि प्राचीन 
युगक साहित्यका अत्यन्त अभाव रहा किन्तु इनके 
मध्ययुगीन विश्वविद्या- द्वारा स्वतन्त्र चिन्तन ओर स्वतन्त्र विचारका पूर्ण रूपसे 
ल्योंमें संकुचित तथा विकास हुआ जिससे सभ्यता ओर संस्कृतिको आगे 
अत्यव्प शिक्षा, बढ़नेमें बड़ी सहायता सिली । इन मध्ययुगीन 
प्राचीन युंगके साहित्य- विश्वविद्यालयोंकी अत्यब्प शिक्षाके तीन प्रधान कारण 
का अभाव किग्तु उस समय उपस्थित हो गए थे--एक तो पुस्तकोंका ' 
स्तन्त्र चिन्तन और अभाव, दूसरे पाव्यक्रमकी अध्यवस्था ओर तीसरे 
स्वतन्त्र. विचारका बिज्ञानके प्राध्यापकोंका अभाव । उन दिनों छापाधर 
विकास | न होनेसे उतनी मात्रामें पुस्तक प्राप्त नहीं थीं जितनी 
क्‍ किसी भी विश्वविद्यालयके छात्रोंके लिये आवश्यक 
होती हैं| हाथसे लिखी जानेवाली पोथियाँ एक तो कम थीं ओर दूसरे उनकी 
व्याख्या करनेके लिये और उन्हें .ठीक-ठीक समझानेके लिये जिस प्रकारके 
पग्राध्यापक होने चाहिएँ थे उनका सर्वथा अभाव था। केवल दास्त्रार्थ 
और व्याख्या करनेकी कला सीखे हुए तथा विश्वविद्यालयोंसे नये नये निकले 
हुए युवक केवछ अपनी उपाधियोंकी धोंससे स्थान स्थानपर पहुंच कर 
आचार्य बन गए थे। 'पाधाके पढ़्ाए पधोकड़े ओर पधोकड़ेके पढ्ाए आलमाल' " 
वाली स्थिति इनकी हों गईं थी । पाज्यविषयोका भी न तो ठीकसे संयोग हो 
पाया था न यही निश्चय हो पाया था कि किस विषयके अन्तर्गत कितने 
उपविषय और कितनी सामग्री रहेगी | इस अव्यवस्थाका यह सुपरिणाम हुआ 
कि सभी आचार्योने अपने अपने प्रिय विषयोंपर अपने अपने ढं गसे विचार 
और चिन्तन करके अपने ही मन से अत्येक विषयकी परिधिका विस्तार किया 
और इस प्रकार स्व॒तन्त्र चिन्तनकी एक स्वस्थ परिपादी निकल चली । 


बीरताकी शिक्षा 
डप्युक्त शिक्षा-पद्धतियोंके अतिरिक्त इस युगर्म एक आर प्रकारका शिक्षा 
मी एक विशेष वर्गकों दी जाने छगी थी और वह था एक प्रकारका अद्धंसनिक 
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शिक्षा जो केवल मध्ययुगीन साहसी सरदारों ( नाइटों ) के लिये ही सुरक्षित' 
थी । इसे वे छोग वीरता (शिलवेरी) की शिक्षा कहते 
सामन्तोंके लिये वीरता- थे। शिवेलरी या घीरता, उच्च समाजके शिष्टाचारकी 
की शिक्षा । उस पूरी नीतिमालछाकों कहते हैं जो मध्ययुगीन 
सामन्त-प्रणालीमें प्रचलित थी। ये समनन्‍्त छोटे- 
छोटे भूमिपति या सामन्‍त थे जो अपनी रक्षाक लिये किसी शक्तिशाली 
पड़ोसी सामनन्‍्तपर निर्भर रहते थे ओर जो झनेः-शनेः अपने सामाजिक रहन- 
सहनके विशिष्ट पदके कारण, किसानोंसे अलग एक नया धरग बनाकर खड़े हो 
गए थे । इनका कास यही था कि आपसमें भालछा, तलवार था फरसा लेकर 
लड़ें ओर समय पड़नेपर अपने रक्षक सामनन्‍्तोंकी ओरसे युद्धमें भाग ले । 
इस शिक्षाके अभ्यासके लिये ये छोग आपसमें बनावटी युद्ध भी करते थे जोः 
कहनेको तो बनावटी होते थे पर परिणामर्मे पूर्ण वास्तविक और भयंकर, क्योंकि. 
इन दिखावटी युद्धोंमे भी मार-काट वेसी ही होती थी जेसी सच्चे युद्धोंमें । 
बारहवीं शताब्दिके मध्यमें जब वीरता-युगके समाप्त होनेपर शिष्टाचारका' 
युग आरम्भ हुआ उस समय इन सामन्तोंका काम यही रह गया कि महिलछाओं- 
/ के प्रति अतिशय भक्ति दिखावें ओर कोई साहसिक, 
वीरताकी. शिक्षाके कार्य करके अति ख्याति प्राप्त करें। ऐसे साहसिक 
आदश-ईश्वरकी भक्ति, कार्य आयः व्यवस्थित प्रतियोगिताओं ( दनांमेंट )- 
खामीकी आज्ाका में ही प्रदर्शित किए जाते थे ओर जेसे आजकल 
पालन, अपनी प्रेयसीको खेलकी अतियोगिताओंके नियम बने रहते हैं वेसेः 
प्रसन्न करना और तीन ही उस समय भी इस वीरता-प्रदर्शनकी प्रतियोगिता- 
लक्ष्य--धर्म, स्वामि- के भी नियम बाँध दिए गए थे। इन सामन्तोंके 
भक्ति, प्रम । निश्चित आदर्श ये थे कि ईश्वरकी भक्ति और उपासना: 
करें, अपने स्वामीकी आज्ञा मानें तथा अपनी-अपनी 
वुनी हुईं महिराकों असन्न करनेके लिये ओर उसकी आज्ञा पालन करनेके लिये 
गो कुछ भी किया जा सके वह सब करें। इसीलिये इस वीरताकी शिक्षाके: 
प_्ैन प्रधान लक्ष्य हुए धर्म, स्वामिभक्ति ओर प्रेम । 
इस शिक्षाकी तीन अवस्थाएँ थीं । आठ वर्षकी अवस्थातक बच्चेकों माता- 
द्वारा धर्म, विनय आर शारीरिक स्वास्थ्यकी शिक्षा दी जाती थी ।. इसके पश्चात्‌ 
वह किसी सामन्तके पास जाकर उसका सेवक हो 
शिक्षाकी तीन अव- जाता था। वहां वह अपने स्वामी ओर स्ामिनीकी: 
स्थाए-८ वषतक माता- व्यक्तिगत सेवाएं करता हुआ उन्हींसे शतरंज खेलना 
दास इंम, विनय ओर अम जार आदरका शिष्टाचार, तंत्री और वंशी बजाना 


खांख्यकी शिक्षा ! फिर 
किसी सामनन्‍्तका सेवक 


होकर अपने स्वामी 


. और स्वामिनीसे शतरंज, 
“ शिक्षचार, गीत, वाद्य, 


“ लिखना - पढ़ना और 
_क्रंबिता सीखना और 
बाहर-दौड़ना, कुश्ती 


 छड़ना, घुड़सवारी और 


' भाला चलाना सीखना | 


; चौदह वर्षमें स्क्रायर 


: था उपसामन्त बनकर 


क्र अआ न 


किसी «“सामन्तके साथ 
' बुद्धकी शिक्षा लेना । 


२१ वर्षम पूरा सामन्‍्त । 
तामन्त - शिक्षामें प्रेम, 
युद्ध ओर धर्म । 
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गाना, लिखना, पढ़ना और कविता करना सीखता 
था। प्रासादके भीतरकी इस शिक्षासे बाहर 'ऊँसे 
दौड़ने, कुइती लड़ने, मुकी लड़ने, घुडसवारी करने 
और भाला फेंककर मारनेकी शिक्षा लेनी पढ़ती थी। 
चौदह-पन्द्रह वर्षकी अवस्थामें वह स्कायर या उप- 
सामन्त बन जाता था और यद्यपि वह जब भी अपने 
स्वामी और स्वामिनीके लिये मांस पकाता और 
अतिथि-सेवा करता था किन्तु विशेष रूपसे अब उसे 
किसी नाइट या सामनन्‍्तके साथ रहकर शिक्षा ग्रहण 
करनी पड़ती थी। वह रातकों उसीके पास सोता, 
घोड़ोंकों मखता, अख-शखोंकी मँजाई करता ओर 
प्रतियोगिताओं और युद्धोंमे उसके साथ रहता। 
इस प्रकार उसे नियमित खरूपसे युद्धकोशलकी शिक्षा 
मिल जाती थी। इस शिक्षाके समाप्त होनेतक वह 
अपनी कोई प्रमिका भी चुन छेता था ओर नृत्य 
तथा कविता करनेमें पूर्ण पण्डित हो चुकता था। 
इक्कीस वर्षकी अवस्था बड़ी घूमधामसे ओर बड़े 
सस्कारिक कृत्योंके साथ उसे सामन्त वर्गमें दीक्षित 


कर लिया जाता था | दीक्षित होनेसे पहले दिन उसे बत रहकर पु शख्त्रोंसे 


सुसज्जित होकर 


ध्यान करना पड़ता था । 


रातभर गिरजाघरमें जाकर अत्यन्त सावधानीके साथ पवित्र 


अगले दिन प्रातःकाल 'धर्मंगुरुक पास जाकर वह 


अपने सब पुराने दोष स्वीकार करता था, गिरजाघरकी वेदीपर पुरोहितसे अपनी 
तलूबारपर आशीर्वाद छेता था ओर यह प्रतिज्ञा करता था कि मैं आजसे 


गिरजाघर तथा स््रियोंकी रक्षा करूंगा ओं 
इसके पश्चात्‌ वह अपने स्वासीके आगे पहु उकर 
अपनी तलवार उसके सिरपर रखकर उस 


लेता था । 


यह थी 


थी। इसमें जहाँ एक ओर साहस था वहीं दूसरी ओर 
ओर आत्म-सम्मान था तो दूसरी ओर अभिमान भी था, 
थी तो दूसरी ओर विलासिला भी 


गौर दीन-हीनोंकी सेवा करूँगा। 


घुटने टेक देता था । खामी 
सामन्त-वर्ग में दीक्षित कर 


हक 


सामनन्‍्त-शिक्षा जिसमें प्र म, युद्ध और धर्मकी शिक्षा दी जाती 


निर्दयता भी थी, एक. 
एक ओर उदारता: 
थी । यद्यपि व्यापक रूपसे सभो महिलाओंके 


प्रति आदर प्रदर्शित करना इनका कतंव्य था किन्तु वह आदर भी विज्येष वर्गंकी 


महिलाओंके प्रति ही दिखाया जाता 


भरा | फिर भी इस शिक्षासे दो बड़े लाभ 
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यह' हुए कि एक तो ख्रियोंका पद ओर मान अधिक बढ़ गया ओर अभी तक 
पादरी-पाठशालाओंमें पारछोकिक शिक्षाका जो एकांगी आदर्श था उसमें इह- 
छोकिक शिक्षाका भी समावेश होने छूगा । किन्तु यह सब होनेपर भी सामन्त- 
शिक्षा-पद्धति वर्गवादी शिक्षा थी जिसका मू उद्द इयू एक विशेष वर्गकों एक 
विशेष प्रकारके जीवनके लिये एक विशेष ग्रकारकी शिक्षा देना था। यत्रपि 
यह सत्य हे कि उन दिनों योरोपका धार्मिक जीवन अत्यन्त संघ्षमय हो गया 
था ओर उसकी रक्षाके साथ जनताकी रक्षाका प्रश्न भी विकट रूपसे उपस्थित 
हो गया था जिसके लिये ऐसी शिक्षा अनिवार्य हो चुकी थी किन्तु शिक्षा-शास्तर- 
की दृष्टिसे यह शिक्षा-भावना अत्यन्त संकुचित, स्वार्थयूर्ण आर मूलतः विलास- 
पूर्ण थी । किसी भी देशमें व्यापक रूपसे ऐसी शिक्षाका प्रचार करने 
अथवा उसका समथन करनेका अर्थ यही होगा कि समाजके मध्यम वर्ग और 
निम्न वर्कको ओर भी अधिक दबाने ,तथा पीसनेके लिये एक विशेष वर्गंकी 
ध्यवस्था की जाय ।. अतः जहाँतक इस पद्धतिकी शिक्षा-भावनाका प्रइन 
हे, वह नितांत हेय थी, किन्तु जहाँतक शिक्षण-प्रणालीका प्रश्न है, यह ग्रणाली 
'शिक्षाकी सब प्रणालियोंमें सं श्रेष्ठ थी, क्योंकि जेसे प्राचीन भारतमें छात्र अपने 
गुरुके पास रहकर सेवा करके प्रत्येक ग्राप्य विद्यामें पारंगत हो जाते भे वैसे ही 
इस प्रणालीमें भी बड़े सामन्तोंके साथ रहकर लोग व्यवहार-कुशल ओर नीति- 
सिद्ध हो जाते ये । इस दश्सिे शिक्षाके क्षेत्रमें इस प्रणालीका बड़ा महत्त्व है । 
व्यावसायिक संघोके विद्यालय 
मध्ययुगके अन्तिम भागमें जब यूरोपमें व्यावसायिक उन्नति होने रूगी तो 
गाँवके किसान ओर निम्न वर्गके छोग भाग-भागकर अपने सामन्तोंकों छोड- 
छोड़कर नगर तथा उपनगरोंमें आ बसने छंगे । इसका 
व्यावसायिक संघोंके परिणाम यह हुआ कि इन छोगोंने अपने-अपने 
शिक्षार्थी ( एप्रेंटिस )- संघटन करके प्रत्येक नगरमें अपने-अपने व्यावसायिक 
प्रणालीके विद्यालय, वर्ग बना लिए । इस प्रकार सब नगरोंमें एक नया 
शिक्षार्थी अपने शिक्षक- “बधघ॑र वर्ग” या 'परदेशी-नागरिक-संघ” बन गया जां 
खामीके घर व्यवसाय विद्यार्मे पादरियोंके समान और रहन-सहनमें सामन्‍तों- 
, 'सीखता, सीख चुकनेपर के समान हो चछा । इन वर्गोंका प्रभाव धीरे-धीरे 
' 'पारिश्रमिक छेते हुए इतना बढ़ा कि राज-शासनमें भी इनकी सम्मति ली 
- अपने खामीकी ओरसे जाने छगी। इन ओऔद्योगिक वर्गोंने अपने-अपने 
. फेरीपर बेचता, परीक्षा- व्यवसायके लिये शिक्षार्थी-प्रणालीके अनुसार विद्यालय 
“ में. उत्तीण होनेपर खोल दिए । शिक्षार्थीअणाली यह थी कि कोई मी 
खंतत््र व्यवसाय करने- शिक्षार्थी पहले अपने शिक्षक-स्वामीके घर जाकर 
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की छूट | कोई भी उसका व्यवसाय सीखता था। इस शिक्षाकी अवधि 
एक से अधिक शिक्षार्थी भी विभिन्न व्यवसायोंके अनुसार भिन्‍न-भिन्‍न थी 
अपने पास नहीं रख जसे रसोइएका काम सीखनेके लिये दो वर्ण, कपड़े 
सकता था। पर बेल-बूटे बनानेवालोंके लिये आठ वर्ष ओर सुनारके 

कामके लिये दस वर्ष । शिक्षार्थी-अवस्थाम किसीकों 
कोई वेतन नहीं दिया जाता था किन्तु शिक्षार्थीकों यह अधिकार अवश्य था 
कि यदि उसका शिक्षक स्वामी उसके साथ दुष्यवहार करे या ठीकसे शिक्षा 
न दे तो वह उद्योग-संघर्के आगे अपने शिक्षकके विरुद्ध अभियोग छा सकता 
था किन्तु प्रायः दुब्येवहार होनेपर भी शिक्षार्थी अपने शिक्षकके विरुद्ध कभी 
अभियोग छाते नहीं थे । इस शिक्षार्थी-अवस्थाके पश्चात्‌ वह फेरीवाला बन- 
कर अपने स्वामीके लिये काम करता हुआ पारिश्रमिक भी छे सकता था किन्तु 
डसे स्वतन्त्र रूपसे व्यवसाय करनेका अधिकार नहीं था। इस अवधिके पश्चात्‌ 
उद्योग-संघकी ओरसे उसकी परीक्षा छी जाती थी जिसमें उसे अपने कोशलके 
सर्वोत्तम ग्रतीक-स्वरूप कोई वस्तु बनाकर उपस्थित करनी पड़ती थी। उसके 
स्वीकृत हो जानेपर वह स्वतन्त्र ब्यवसाय करनेका अधिकारी मान लिया जाता 
था । फेरीवालोॉकी संख्या अधिक न बढ़ने देनेके लिये यह भी नियम बना दिया 
गया कि कोई भी ब्यवसायी अपने साथ एकसे अधिक शिक्षार्थी नहीं रख 
सकता था । 


पुरोहितोके विद्यालय 


क्रमशः इन उद्योग-संघोंके पुरोहितोंने एक नये प्रकारके विद्यालय प्रारंभ कर 
नये विद्याल्योंमे व्यवसा- दिए जिनमें इन व्यवसायियोंके बच्चे तो थे ही पर 
यियोके बालकोंके साथ. बाहरके बच्चे भी लिए जाने लगे थे । आगे चलकर ये. 
बाहरके बालक भी उद्योग-संघोंके विद्यालय भी बघर-विद्यालयों (परदेशी- 
लिए जाने लगे | व्यव- नागरिक-संघोंके विद्यालयों ) के साथ मिल गए 
सायके साथलिखनेऔर ओर उनमें कुछ व्यावहारिक शिक्षा भी दी जाने रूगी 
गिनने की शिक्षा भी ! विशेष रूपसे लिखने ओर गिनने को । 


ज्ञाप-विद्यालय 

एक और प्रकारकी संस्थाएँ भी इस युग जन्म छे रही थीं जिन्हें चैण्ट्रो 
स्कूल ( जाप-विद्यालय ) कहते हैं । बहुतसे धनिकोंने ऐसे पुरोहितोंके पालन- 
पोषणके लिये कुछ जागीरें दे दी थीं जो उनके पितरोंके आत्माकी तृप्तिके लिये 
जाप किया करते थे । ये पुरोहित दिन-रात तो जप करते नहीं थे, इसलिये शेष 
समयमें ये लोग अन्य विषय पढ़ा लेते थे। प्रारम्भमें तों इन विद्यालयोंमें कोई 
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शुल्क नहीं लिया जाता था किन्तु पीछे आम-पादरियों तथा दीनोंके बच्चोंके 
अतिरिक्त अन्य सबसे शुल्क लिया जाने छूगा | ये विद्यालय भी पीछे जाकर 
बघंर विद्यालयोंमें सम्मिलित हो गए जिनमें पढ़ानेवाले तो पादरी ही थे किन्तु 
उनका प्रबन्ध नागरिकोंके ही हाथोंमे था ओर जिनमें व्यवसायी-बर्गके अनुकूल 
व्यावहारिक शिक्षा भी दी जाती थी। पादरियोंने इस प्कारके विद्यालयोंका 
यद्यपि घोर विरोध किया किन्तु ये इतने लोकप्रिय हुए कि इनकी संख्या बढ़ती 
हो चली गईं। इन्हीं विद्यालयोंसे आगे चलकर व्यावहारिक तथा लौकिक शिक्षा ' 
देनेवाले विद्यालयोंका प्रादुर्भाव हुआ । 
मध्ययुगकी शिक्षा-प्रवृत्तिका विश्लेषण 
इईंसाई धर्मके प्रचारकों ओर पादरियोंने केवल ईसाके धार्मिक सिद्धान्तोंको 
ही जनसाधारणमें प्रचारित नहीं किया वरन्‌ उन्होंने नेतिकताकों ही जीवनका 
प्रधान छक्ष्य बनाया, इहलोकिक शिक्षाका घोर विरोध किया और संकुचित 
सीमामें परिबद्ध देशके प्रति अन्ध-भक्तिकी भावनाकों व्यापक करके सावभौम 
बन्धुत्वकी भावनाको प्रोत्साहित किया। इसका परिणाम यह हुआ कि इस 
धार्मिक और नेतिक शिक्षाके चक्करमें बौद्धिक शिक्षा शिथ्रिल पड़ गईं, यूनान 
ओर रोमकी जो शिक्षा-पद्धति सैकड़ों वर्षोसे एक विशेष रूढ़िमें बढ़ती हुईं. 
अपना स्पष्ट रूप धारण कर चुकी थी वह खटाईमें पड़ गईं । शिक्षाका आदर्श _ 
भी नेतिक विकास बन गया इसलिये एक विशेष प्कारके नैतिक व्यक्तिवादका 
पचलन हुआ जिसके अनुसार प्रत्येक व्यक्ति अपने अपने स्व! को सांसारिक स्व'से 
अलग करके पारछोकिक या आध्यात्मिक स्व” की ओर अवृत्त करने रूगा - 
ओर इसीलिये समाजकी जो संघ-भावना इतनी संदियोंमें समुन्नत हुईं थी 
उसकी भी कड़ियों हटने छगीं, उस भौतिक समाजसे हटकर एक नये प्रकारका 
धार्मिक समाज संघटित होने छगा जिसका केन्द्र बना गिरजाघर । 
एक ओर तत्कालीन इहलोकिक॑ शिक्षा देनेवाले विद्यालयोंका नियमित 
विरोध हो रहा था, दूसरी ओर गिरजाघरोंकी ओरसे कोई ऐसी योजना नहीं बन 
पाई थी कि छोटे बालकोंकी शिक्षाके लिये धार्मिक था नैतिक पाठ पढ़ानेके 
. लिये नये विद्यालय खोले जायेँ, इसलिये इंसाकी शिक्षाके अनुसार माता-पिता 
४ ही बालककी शिक्षा-दीक्षाके प्राथमिक आचार्य बने किन्तु उनमेंसे सभीकी न तो 
अध्यापककी सनोबृत्ति थो, न अध्यापनका अनुभव था और न अध्यापनका अब- 
काश | इसलिये बच्चोंकी पढ़ाई तेरह-बाईंस ही होती रही । उधर देववादियोंके 
“विधालय ( पेगन स्कूछ ) अपनी पुरानी पद्धतिसे पढ़ाते हुए अनेक देवताओंमें 
'“ अदा जगा रहे थे। यह बात ईसाई पादरियोंको फूटी आँखों न सुहाई । इस- 
फहिये जिसे देखो वही अध्यापक बन गया। ध्॑प्र चारक ( ऐपोसिल्स ), दूदेवत 


ह। 


) न्‍ः 
(है 


६ प्रोफेट्स ) ओर धर्माधिकारी ( बिशप्स ) सभीने अपने अपने ढंगसे अपने 
अपने पाठ्यक्रमके अनुसार जो मनमें आया पढ़ाना आरम्भ किया ।  क्राइसोस्तम 
( ३४७-४०७ ) ही इन छोगोंमें पहला व्यक्ति था जिसने भारतीय स्रमें स्वर 
मिलते हुए यह कहा था-- 


माता शज्रु पिता बरी येन बालो न पाठितः ॥ 


कर दी. 


[वह माता शत्रु है ओर पिता वेरी हे जिसने अपने बच्चेकों पढ़ाया-लिखाया 
नहीं | । 
क्राइसोस्तमने यद्यपि कोई पाव्यक्रम निर्धारित नहीं किया है ओर न कोई शिक्षा- 
प्रणाली ही नई सुझाई हे किन्तु उसने एक कास यह अवश्य किया कि आज 
श्रीमती मोन्तेस्सोरी जिस अवयव-सिद्धि ( सेन्स टू निंग ) की बात कह रही 
हैं उसके संबंध में उसने चोथी शताब्दीमें विस्तारके साथ समझा दिया था 
कि शिक्षाके लिये देखने, सुनने, सूं घने ओर स्पर्श करनेक्री शक्तियोंके विकासका 
'क्या उपयोग है। यहाँ तक कि कामशास्त्रकी शिक्षापर भी उसने जो कुछ लिख 
दिया वह आज भी प्रामाणिक माना जाता है। पर इतना होते हुए भी उस समय 
'की शिक्षा बहुत कुछ असंयतत ओर असंबद्धही होती रही । किन्तु ईसाई पादरी 
थोड़े ही दिनोंमें सेमल गए। उन्होंने देखा कि लोगोंके हृदयमें बहुदेववाद इतनी 
'जड़ताके साथ प्रविष्ट हो गया है कि वह कोरे उपदेशोंसे नहीं डिग सकता 
'सकता, इसलिये उन्होंने समझ सकने! का संस्कार डालनेके लिये दूसरीसे 
पाँचवीं शताडिद॒के बीच एक ग्रकारके केटेक्यूमिनल स्कूल खोले जिनमें केवल 
धार्मिक ओर नेतिक सिद्धान्त ही सिखाए जाते थे। ईसाईं बनानेके प्रयोगमें 
'्तो ये विद्यालय बड़े सफल रहे किन्तु बोद्धिक अथवा व्यावहारिक शिक्षा इन 
विद्यालयोंसे कुछ नहीं हो पाई । इसीलिये नवीं शताब्दीमें जब देखा गया कि 
छोंग ईसाई धर्ंके संबंधर्मं बहुत कुछ जानने लगे हैं तब ये विद्यालय बन्द 
कर दिए गए । यद्यपि प्रारंभमें ईंसाइयोंने यूनानी शिक्षाका घोर विरोध किया 
किन्तु फिर उन्होंने देखा कि कोरी बाइबिल-शिक्षासे न तो रोटी ही चलती 
है न छोगोंकों सन्‍्तोष ही होता हे। इसलिये उन्होंने एक मध्यम मार्ग निकाला, 
यूनानी शिक्षाके मूलतत्त्व लेकर उनका भी सन्निवेश अपनी शिक्षा-पद्धतिमें कर 
लिया । यों हल्छा मचानेवाले तो बहुत थे किन्तु जस्तिन मातर ओर थिओदतस्‌ 
( दूसरी शताब्दी ) ने इस सम्बन्धमें अत्यन्त व्यावहारिक परिश्रम किया। 
'थिओदतसने अरस्तूकी तक-पअरणाल्लीका आश्रय लेकर इंसाइयोंके धारमिक 
दर्शनका अत्यन्त मार्मिक विवेचन किया। उन्हीं दिनों अलेग्ज़ानिदियामें सब 
अर्मोके आचाये बढ़ी कठोरताके साथ परस्पर धार्मिक शाख्र्थ किया करते थे 


अतः ईसाई धर्मकी ओरसे शाख्रार्थ करनेकी शिक्षा देनेके लिये 'कंटेचेटिकल 
इडः स्थापित किए गए जिनके कारण क्लीमेंट और ओरिजेन विच 
क्षण शास्त्राथ-पडितोने बड़ी ख्याति पाईं। ये विद्यालय धर्मांचायोंकि धर 
पर ही लगते थे जिनमें स्त्री और पुरुष दोनों ही धघ मंदर्शनके साथ-साथ तक 
भागतक शास्त्र, ज्यामिति, ओर ज्योतिष भी सीखते थे क्याके इन शास्त्रोंक्रे 
बिना धस-दर्शानकी शिक्षा पूर्ण नहीं हो पाती थी। इन विद्यालयोंमें एपि 
कारअस्‌क खाओ-पीओ-मोज करो? वाले मस्तीवादकोी छोड़कर श्ोष सभी. 
लाना आचायाक मतोंकी विवेचना हुआ करती थी क्योकि मस्तीवाद 
इतना अत्यक्ष, सुर ओर प्रछुब्धक मत था कि उसकी आर शिष्य सरलतासे 
मवृत्त हो सकते थे। अधिक शास्त्रीय तथा दाशनिक होनेके कारण यहांकी 
'शक्षा नारस हों चलो ओर ये विद्यालय बन्द भी हो गए फर भी प्रचारकोंकी 
+क परम्परा बंध गई जो कई शताब्दियों तक निरन्तर बनी रही क्‍ 
परकापल और केथेडूछ स्कूलके नामसे गिरजाघरोंमें पादारियोने जो: 
गठशालाएं खाँछा उनमें वे छोटे बच्चोंकों पादरी बनानेकी शिक्षा देने छंगे। 
यह क्रम हा अत्यन्त अस्वाभाविक था। कहा छाट बच्चाकी कॉमल चंचल. 
मात आर कहाँ धमम-दर्शनकी कठोर और नीरस शेक्षा । अतः धर्मेशिक्षाकी 
करठोरता ओर नीरसता दूर करनेके लिये उसमें संगीत ला जोड़ा गया पर संगीत- 
की यह योजना महान्‌ भ्ंगरीको न जँची आर उसका आज्ञासे सन्‌ ५९७ इंस्वी 
म सात निकाल दिया गया अत: जो ऊँछ बचा-खुचा अभिरोचक तत्त्व था वह क्‍ 
भा जाता रहा। इन महापुरुषोंने यह नहीं समझा कि भक्तिका सबसे अधान क्‍ 
साधन सगीत ही है | नारदजीसे स्वयं भगवानूने कहा था-.... 
नाह बसा वकुण्ठे योगिनां हृदये न थे । 
मह्भक्ता; यत्र गायन्ति तत्र तिष्ठामि नारद ॥ 


[ हे नारद ! न मैं वेकुण्ठमें रहता हू , ने योगियोंके हृदयमें रहता 
है, मतों वहां रहता हूं जहाँ मेरे भक्त तनन्‍्मय हाकर गाते रहते हैं। ] 
नर्यातकों तन्‍्मयताका तत्त्व संयुक्त न होनेके कारण ही ईसाई शिक्षा-पद्धति 
“है ठांक-समर्थन न भ्राप्तकर सकी जो भारतसें भक्तिकालके संत-मतोंने 


. आस को। यह बड़े दुःखकी बात है कि आज भा बहुतसे शिक्षा-शा्त्री संगीतकी 


महत्ता नहीं समझ रहे हैं ओर उसे केवछ कला मात्र समझकर आधे 
मनसे उसे पाव्यक्रमसे रखे हुए हैं ! 
, _ इस संपूर्ण शिक्षा-योजनाकी सबसे अधिक विचित्र बात रही खियोंक्री 
उपेक्षा । उन्हें न अपना विचार व्यक्त करनेकी छूट थी न इधर उधर अपनी 
रैज्छाके अनुसार आने जानेकी | मन॒ुक नख्ी ख्ातन्थ्यमहंति” [ ख्रीको' : 


(६ ६५ ) 


कभी स्व॒तन्त्र नहीं छोड़ना चाहिए। ] सिद्धान्तका कठोरतासे पालन हो रहा था 
क्योंकि उनका भी गोस्वामी तुलसीदासके समान यह विशुद्ध मत था---'जिमि 
स्व॒तन्त्र होई बिगरहिं नारी ।! परिणाम यह हुआ कि ख्री केवल परिवारकी 
दासी था अधिकसे अधिक कहिए तो संरक्षिका बनी रह गईं। वह धर्म ग्रन्थ 
पढ़ सकती थी ओर धार्मिक भजन कंठाग करके अपनी शिक्षा पूर्णा समझनेकी 
आत्मतुष्टि कर सकती थी। नवयुवकोंसे मिलने-जुलनेपर तथा संगीत-गोपछियों 
और नाटकोंमें जानेकी तो रोकटोक उन्हें थी ही पर उन्हें नित्य स्नान करनेकी 
भी आज्ञा नहीं थी। यह अनुपम बन्धन क्यों लगाया गया इसका कारण 
कुछ समझमें नहीं आता किन्तु यह तो स्पष्ट ही है कि उस युगमें न तो 
खियोंका आंदर था, न उनका कोई सामाजिक महत्त्व था इसलिये उस युगमें 
समाजकी उदार समुन्नति नहीं हो पाई ओर जीवनका मधुर पक्ष अनुन्नत 
रहनेके कारण ईसाई धर्म लड़ाईका अखाड़ा बन रहा । 


सठीय शिक्षा ( मनास्टिक एजुकेशन )का प्रारंभ अत्यन्त विषम तथा ग्रति- 
कूल परिस्थितियोंमें हुआ और इसीलिये वह शिक्षा एकांगी ही रह गईं। ६४ 
ईं० से २३१ ईं० तक ईंसाईयोंके लिये कष्ट कार था। जो भी इईंसाई धर्म 
अंगीकार करनेकी प्रवृत्ति प्रदर्शित करता था वही राजकोप ओर जनकोपका 
भाजन बन जाता था। अत्येक नया ईसाई कष्टका पर्वत सिरपर लेकर ईंसाका 
धर्म स्वीकार करता था क्योंकि वह राजधरमं था नहीं, इसलिये जितनी प्रकारकी 
सामाजिक ओर आर्थिक यातनाएँ -दी जा सकती थी सबके ये आखेट बन जाते 
थे । अतः केवल ऐसे ही छोग ईसाई बने जिनमें धैर्य, साहस और सहिष्णुता 
होती थी ओर जिनके जीवनका रूक्ष्य ही बन गया था अपने घर्मंपर बलिदान 
होना । धर्मके लिये कष्ट सहन करनेकी भावनाके उदाहरण पुथगोरस ( पाइथा- 
गोरस ) के शिष्य और यहूदी एसीन्स पहले ही उपस्थित कर चुके थे । तीसरी 
शताब्दिके मध्यतक ऐसे अगणित ईइंसाई ख्री-पुरुष खड़े हो गए जो अपनी 
सम्पूर्ण सम्पत्ति छुटाकर आजीवन ब्ह्मचय-ब्रत लेकर आत्म-संयमका अभ्यास 
करने छगे थे । डेसियनकी क्र॒रताने न जाने कितने ईसाई सन्‍्तोंकों सहाराकी 
 मरुभूमिमें वेराग्यपूर्ण जीवन व्यतीत करनेकों विवश किया। पोल दि हरमिट तथा 
सन्त एन्थोनीके धार्मिक उपदेशोंने न जाने कितने छोगोंकों सन्‍त बना दिया । 
ऐसे साधुओंकी अलग अरूग दोलियाँ बनने लगीं ओर उनके साथ साथ उनके 
अलग अलग मठ भी बनने लगे जहाँ वे लोग शारीरिक सुख छोड़कर तपस्याका 
जीवन व्यतीत करने छगे | इन लछोगोंके व्यागमय, कष्टमय, तपस्यामय, वेराग्य- 
भय तथा सहिष्णुतामथ जाौवनका व्यापक प्रभाव तत्कालीन जन-समाजपर 
अत्यधिक पड़ा ओर फल यह हुआ कि समाजमें प्रोपकार, डदारता तथा 


( ६६ ) 


कोकमंगलकी भावना इतनी प्रबल हो उठी कि साधारणतः सर्वंसामान्य लोगोंके 
हृदयमें इंश्वीरका ओर पापका भय समा गया । 


सन्त बेनेदिक्त और मठीय शिक्षा 

सठीय शिक्षाकों पूर्णतः संघटित करनेका श्रेय था सन्त बेनेदिक्तको, 
जिसका जन्म हुआ सन्‌ ४८० ई०में | जिस समय वह रोम में शिक्षा पा रहा था 
उसी समय तत्कालीन समाजकी अनेक बुराइयों और दुरवस्थाओंसे वह इतना 
क्ुब्ध होगया कि उसे समाजसे घृणा होगई और उसने निश्चय कर लिया कि 
ऐसे सड़े समाजमें रहकर नारकीय जीवन बितानेकी अपेक्षा तो यहीं अच्छा 
हे कि एकान्तमें जाकर भगवानका भजन करें , जहाँतक हो संसार का कल्याण 
करें ओर सब झगड़े-टंटेसे दूर रहकर शान्तिपूर्ण जीवन व्यतीत करें । उसके 
पवित्र जीवनका और लोगोंपर भी बड़ा प्रभाव पड़ा । सैकड़ों छोग उसके चेले 
बनकर उसके पास आश्रमसे आकर रहने छगे और धार्मिक जीवन बिताने 
झगगे । सन्‌ ५२० ई० में उसने इतालियामें नेपल्सके पास साउ'ट कैसिनोपर 
अपना सठ बनाया जिसका पिछले द्वितीय महायुद्धओे समय तक ( १९३९ से 
१९४६ ) पश्चिमी योरोपमें अत्यन्त आदर और सम्मान था और जिसे पिछले 
युड्धमें अंगरेजोंने गोले बरसाकर नष्ट कर डाला । सन्त बेनेदिक्तका मत था कि 
भजुष्यकी शारीरिक, मानसिक तथा आध्यात्मिक उन्नति एकान्त जीवन व्यतीत 
करनेसे ही हो सकती है, समाजके दोषपूर्ण वातावरणमें रहनेसे नहीं, क्योंकि 
समाजमें रहते हुए स्वतन्त्र विचारका न तो अवकाश मिलता है न उसका 
अयोग ही किया जा सकता है। सन्त बेनेदिक्तके सास्विक जीवनका इतना 
अभाव पड़ा कि उनसे पहले पश्चिमी योरोपमें जिन आश्रम और मटठवाडोंने 
अपने अपने छिये अंग अछूग नियम बना रक्‍खे थे और जो अपनी डेढ़ 
चावलकी खिचड़ी अछूग पका रहे थे उन सबके नियम एकसे होगए ओर रोमके 
पोपने भी इन नियमोंकों स्वीकृति दे दी | साधारणत: नियम ये थे-... 

3. संन्‍्यासी ( मौँंक ) को सबसे साथ अत्यन्त विनम्नताका व्यवहार 
करना चाहिए । 


२, सांसारिक भोग-विछाससे दूर रहना चाहिए । 


३, स्वयं नित्य काम करके अपनी जीविक चलानी चाहिए ओर नित्य शारीरिक 
श्रम करना चाहिए। द 


४. अपने धर्मंगुरुकी सदा आज्ञा पालन करनी चाहिए। 


 . +. संअह करनेकों भावना छोड़कर दान करना चाहिए और संसारके किसी. 
| पदार्थके छिये इच्छा नहीं करनी चाहिए । 


(६ दे ) 


७. अपने गुणोंसे समाजका हित करना चाहिए और जो विद्या अपनेको आती 
हो वह दूसरोंकों भी सिखानी चाहिए। 

८. नियमित रूपसे अध्ययन करना चाहिए | 

इन नियमोंका अत्यन्त खस्थ प्रभाव यह पड़ा कि मठीय जीवनसे आलस्य 
भाग गया, निरर्थक शाखार्थ बन्द हो गया, खेती लहलहाने रूगी, व्यापार बढ़ने 
लगा, कलाएँ चमक उठीं, चारों ओर एक नये प्रकारझा उल्छास और उत्साह 
दिखाई पड़ने रूगा जिसमें स्वार्थ नहीं था, दुव्ब त्ति ( बेइमानी ) नहीं थी और 
शोषणकी भावना नहीं थी। पारस्परिक विश्वास, सहयोग, कमठता तथा 
सात्तिक निष्ठाके साथ यह जीवन इतनी खसरलताके साथ चल रहा था कि 
राजनीतिक संघर्षोका भी प्रभाव इनपर नहीं पड़ पाया, उलटे इनका प्रभाव 
तत्कालीन शिक्षा जोर सामाजिक जीवनपर पड़ता रहा | 

यद्यपि इन मर्ठों या आश्रमोंका उद्द इय तो पारछोकिक तथा नेतिक 
अभ्युद्य ही था किन्तु सावजनिक शिक्षा-क्षेत्ररर भी इसका प्रभाव इसलिये 
बढ़ने लगा कि उन दिनों शिक्षाका काम इन्हीं साधुओंके हाथमें था ओर छगभग 
तेरहवीं शताब्दी तक तत्कालीन शासकोंने शिक्षामें हस्तक्षेप नहीं किया था। इधर 
सनन्‍त ओगस्ताइन (३५४-४३० ई०) तथा सन्त जेरोमीका भी कम प्रभाव नहीं 
पड़ा । सन्‍त ओगस्ताइनकों गणित तथा ज्योतिष आदिकी उच्च शिक्षामें विश्वास 
नहीं था । वह चरित्र-निर्माणके लिये--लालने बहचों दोषास्ताडने बहवो गुणा:” 
( छाड करना बुरा है, पीटना बहुत अच्छा है )के सिद्धान्तकों भी मानता था। 
इन सिद्धान्तोंके कारण रोमवालोंके विछासी साम्राज्यवादके विषेले वातावरणका 
बड़ा परिष्कार हुआ और इस कठोर नियन्त्रणसे नेतिकताके असारमें बड़ी 
सहायता मिली। उधर सन्त जेरोम भी मनुके समान 'नखी स्वातन्थ्यमहंति” या 
“ज़िमि खतन्‍्त्र होइ बिगरहिं नारी'का सिद्धान्त माननेवाला था। उसने ख्लियों- 
की शिक्षाका जो क्रम बनाया वह बहुत दिनोतक योरोपमें मान्य समझा जाता 
रहा | इन प्रवृत्तियोंका इतना प्रभाव पड़ा कि अनेक विद्वानोंकी लेखनी सजग हो 
उठी, मार्तिनियस केपेलाने 'मेरेज ओफ़ फ़िलोलोजी एँड मकरी” नामकी एक 
पुस्तक ( ४१०-४२७ )में गणित, संगीत तथा ज्योतिषका ज्ञान भरा, बोथियस 
( ४८०-५२० )ने संगीत और अंकगणितकी पाठ्य पुस्तक तथा 'कन्सोलेशन 
ओफ़ फ्िलोसोफ़ी” लिखी, केसिजोदोरसने अत्यन्त साहित्यिक शेलीमें रोमकी 
सात उदार कराओंका अत्यन्त विशद्‌ चित्रण किया और उन्हें ज्ञानके सात 
स्तस्भ बताया । ये हैं---व्याकरण, भाषणकला, तकेशाख्र, अंकगणित, रेखा- 
गणित, ज्योतिष तथा संगीत । इनमें सौ व्याकरणका बड़ा मान था फरूतः 
स्थान-स्थानपर व्याकरणके विद्यालय खुल गए। वहाँ भी हमारे पंडितोंके 
अनुसार ही छोगोंका मत था-- 


जी 


( ८८ ) 
“यद्यपि बहुनाधीत॑ तथापि पठ पुत्र व्याकरणस्‌' 


व्याकरण के साथ साथ भाषण-कछा और छेखन-कलाका भी बढ़ा प्रचार 
था और जैसे हमारे देशमें शास्त्रार्थी पंडितका बड़ा सम्मान होता था उसी 
प्रकार वहाँ भी शाख्ार्थी विद्वानोंका बड़ा आदर होता था। पर भाषण- 
कछामें तकंका प्रयोग अधिक होने छगा, साहित्यिक विद्वत्ताका कम । 
अधिकांश विद्वान हमारे पंडितोंके समान व्याकरणके नियरमोंकों तककी 
कसौटीपर कसनेमें ही अपने पांडित्यकी पराकाष्ठा समझने छगे क्योंकि 
धार्मिक प्रचारके लिये तकशासत्र ही सबसे प्रधान आधार बन गया था। 
उधर सन्त ओगस्ताइनके प्रभावसे उच्च संगीत तो सम्ुन्नत न हो पाया किन्तु 
गिरजाघरोंकी सामूहिक प्रार्थनाके लिये धार्मिक संगीतका विकास अवश्य हुआ। 
आगे चलकर गिरबर्ट ( ९५० ई० ) के प्रयत्नसे तथा अरबोंके संसग से गणित- 
का विकास हुआ जो उन्होंने भारतसे सीखा था। ग्यारहवीं शताब्दी-तक 
ज्योतिष तथा भूगोलकी शिक्षा भी गणितसे बाँध दी गई । 
ग्यारहवीं शताब्दी-तक इन मठोंकी घाक दूर दूरतक फेल गई थी और 
ये वास्तवमें ज्ञानके केन्द्र बन चुके थे। लोगोंमें साहित्यानुराग बढ़ चला, 
सभी मढठोंमें छोटे-मोटे पुस्तकालय स्थापित हो गए ओर पुस्तकोंकी प्रतिलिपि 
करना भी साधुओंका एक पुण्य कार्य समझा जाने छगा । पर जेसे जेसे विश्व- 
विद्यालयों, राजभवनों और घनिकोंके घरोंमें उच्च शिक्षाकी व्यवस्था होने लगी, 
चैसे वेसे मठोंमें विद्याका विकास कम होने लूगा । बहुतसे छोगोंने पोथियोंकी 
प्रतिलिपि करनेका एक धन्धा ही खोल दिया इसलिये मठोंमें यह काम भी 
सन्दा पड़ गया । इसी बीच बारहवीं शताब्दीमें कमंठ साधुओंका सिस्टरशिंयन 
या अं मौंक्स” का आन्दोलन चल पड़ा जिसके अनुसार बहुतसे छोग 
धर्समें दीक्षित होकर भी व्यापार, खेती तथा पश्चु-पालनका काम कर सकते 
_ थे। फल यह हुआ कि पढ़ने-लिखनेका काम ठंढा पड़ गया। इस श्रकार 
_ ईसाई पांदरियोंकी मठीय शिक्षा सामान्यतः एकान्त जीवनकी पवित्रताके लिये 
.._ ही बनी रहीं, जन-साधारणकी शिक्षाके लिये उन्होंने व्यवस्थित योजनाका न 
गे निर्मांण किया न प्रसार । 


विद्वद्वादके प्रवत्तकोंने भी उदात्त दाशंनिक ज्ञानकी प्राप्तिके लिये प्रयत्न तो 
किया किन्तु नीति ओर धर्ममें गिरजाघरकों यथा रोमके पादरियोंकी व्यवस्थाको 
ही. प्रमाण मानकर विवेककी उपेक्षा की यद्यपि उन्होंने विवेककों ईइवर- 
मंद बताया हैं। यह स्वतःविरोध ही विद्वद्वादका सबसे प्रबछ दोष था | 
इससे भी जधिंक विचित्र तथा अबुद्धिगम्य बात उन्होंने यह समझाई कि 
जानकी अपेक्षा विश्वासका अधिक महत्त्व है । साथ ही वे यह भी कहते 


( ६९ ) 


हैं कि विद्वद्वादका कृक्ष्य यह हे कि सत्यकी खोज करके उसीपर चछा जाय | 
किन्तु विद्वद्वाद वास्तव रोमके पादरियोंका समर्थन करनेवाले विद्वानोंकी 
एक संस्था सात्र बन गईं, सत्यकी खोज वे न कर पाए क्योंकि पहलेसे 
ही उन्‍होंने जो अनेक धारणाएँ बना ली थीं दे स्वयं सत्यशोधकी भावनासे 
भिन्‍म थीं । 
विश्वविद्यालयोंका रूप भी उस समय कुछ व्यवस्थित नहीं हो पाया 
क्योंकि न तो उन्होंने डचित सम्बन्धके साथ पादय-विषयोंका संयोजन किया, 
न पढ़ने के लिये निश्चित पादयक्रम बनाया और न पढ़ानेका नियमित गबन्ध 
किया । विद्वानेंकि व्याख्यान मात्रसे चछाए जानेवाले उन. विश्वविद्यालयोंमें 
पंडितम्मन्य शिक्षकों ओर शिष्योंकी भरमार तो रही किन्तु विश्वविद्यालयोंमें 
सवोग अध्ययनकी जिस विशेष वृत्तिकों प्रोत्साहन ओर पोषण सिलना चाहिए 
था उसका सवंथा अभाव रहा फिर भी इसमें कोई सन्देह नहीं कि मध्य युगके 
समयतक शिक्षा-योजना कुछ अपना रूप स्थिर अवश्य कर चुकी थी । 
वीरताकी शिक्षा एकवर्गाय शिक्षा थी । उसका कोई वास्तविक जीवनोद इय 
था यथा नहीं, उस शिक्षाके अनुसार शिक्षित व्यक्तिका मानव-समाजके 
लिये कोई महत्त्व था था नहीं यह अत्यन्त विचारणीय विषय है । उस संपूर्ण 
शिक्षा-योजनाके देखने से प्रतीत होता है कि एक विशिष्ट सामन्‍्त वर्गाकी 
स्थापना, रक्षण और परसम्परित प्रचलनके लिये ही अत्यन्त कृत्रिम, उद्द इयहीन, 
निरर्थक, काल्पनिक, भावोद्दीपन-युक्त नियन्त्रित जीवन स्थिर कर दिया गया 
था । इसके भतिरिक्त वीरता ( शिवेलरी )की शिक्षाका न तो कोई महत्त्व था 
ओर न जनसाधारणकी शिक्षापर उसका क़ोई प्रभाव ही पड़ा । 
किन्तु जो अनेक व्यावसायिक संघ ( गिल्‍्ड ) बन गए थे उनकी ओरसे 
जो शिक्षा-प्रणाली प्रचलित हुईं वह इतनी सुधर, सुलझी हुईं ओर व्यवस्थित 
थी कि उसीके पश्चात्‌ लोक-शिक्षाका एक क्रम चछ निकऊझा जिसके उन्नत 
रूप आजके अनेक विद्यालय दिखाई पड़ रहे हैं। उसका कारण यही था कि 
._ इन संघीय विद्यालयोंमें शिक्षाका उद्देश्य अत्यन्त स्पष्ट था जीविका चलाना, 
_ और शिक्षा आप्त करनेपर उस शिक्षाका फल मी स्पष्ट हो जाता था। इस 
प्रकार वास्तवमें शिक्षाका ठीक, बुद्धिसंगत, सोह श्य रूप इन संघी विद्यालयोंकी 
स्थापनाके समयसे ही स्थिर हुआ । 


्‌ 


जागरण युगमें शिक्षाकी नवीन भावना 


मध्य युग पहुँचकर ही योरोपकी शिक्षा कुछ कुछ व्यावहारिक बनने 
लगी थी जब विद्या न तो शुद्ध पारमार्थिक तत्त्वज्ञानके लिये रह पाईं न अनिर्दिष्ट 


जाप विद्यालय ( 
स्कूल ) जिनमें 
हित लोग पढ़ा 
ओर शुल्क भी लेते 
थे | ये भी बर्घर 
विद्याल्योंके साथ मिल 
गए. । /इनका -प्बन्ध 
नागरिकोंके हाथमें था 
ओर इनमें व्यावसायिक 
शिक्षा भी दीजाती थी | 


घे क 
च्‌ट्र 
पुरो- 

ते थे 


उद्देश्यके कारण भ्रमपूर्ण ही रह पाई ।  व्यवसायियोंके 
हाथमें पकड़कर जब शिक्षाका परिणाम स्पष्ट रूपसे 
जीविकाका आधार हो गया तभी सर्वसाधारणकी 
भी समझमसें यह बात आ गईं कि यदि विद्या किसी 
प्रकार अर्थकरी बना दी जाय तो वह अधिक लोकप्रिय 
हो सकती है । इसीलिये व्यावसायिक सघोंके पुरो- 
हितोंने ओर जाप-विद्यालयके पादरियोंने जब अन्य 
शिक्षण-विषयोंके साथ व्यावहारिक अर्थकरी शिक्षाका 
मेल कर दिया तब सर्वक्षाधारणकी भी उस ओर 
प्रवृत्ति होने छगी यहाँतक कि लोग शुल्क दे-देकर 
इन विद्याल्योंमें अपने बच्चेकों पढ़वाने रूंग्े।इन 
विद्याल्योंकी शिक्षासे जो प्रत्यक्ष छाभ सबको मिलते 


लगा उसीसे प्र रित होकर छोगोंने स्थान स्थानपर ऐसे विद्यालय खोल दिए 
| बिक [का के 
आर शिक्षाका उद्द इय भी स्पष्ट हो गया। 


मानवचादी शिक्षा 
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चादहवां शताब्दाक प्रारभमें ज्ञान-विज्ञानके प्रसारकी एक लहर उठी 


/ जिसने पादरियोंके पारलोकिक ज्ञानकी संकुचित सीमाका उल्ल 


रोम और यूनानके 
प्राचीन अन्धोंम॑ निहित 
. शान-विज्ञानके आधार- 
 परदी जानेवाली मानव- 
.. बादी शिक्षाका प्रारंभ । 


हे + ० | 
हे .. हक 9 कर. 
: “सृष्टि की थी इसलिये 


घन करके इस 
संसार ओर समाजकी सभी समस्थाओंपर बुद्धि ओर 
तककी कसोटीपर विशेष ध्यान देना प्रारंभ किया। 
व्यक्तिवादके आदर्शंसें भी विशेष संवद्धन हुआ। 
चारों ओर सांसारिक जीवनमें सुख उपलब्ध करनेकी 
बराबर चंष्टाएँ होने लगीं तथा प्रत्येक दार्शनिक और 
धार्मिक सिद्धान्त तथा विचारकी तकंयुक्त मीमांसा की 
जाने छगी। इस नई लहरने एक नए ढंगके जागरणकी 


इस कारूका नाम ही जागरण युग पड़ गया | बढ़ी 


( ७१ » 


तत्परताके सांथ ज्ञान ओर विद्याकी पुनरावृत्ति होने रगी। यह समझा जाने 
लगा कि यूनान ओर रोसके प्राचीन विद्वानोंने जिस साहित्यकी सृष्टि की थी 
उसमें शुद्ध ज्ञान तथा विज्ञानका अपरिमित कोष निहित है। फिर क्‍या था, 
ईसाई मठ, गिरिजाघर ओर प्रासाद सब छान डाले गए और जितने गअन्थ मिले 
सबकी बड़े वेगसे बहुगुणित प्रतिकिपियाँ कराई जाने रूगीं। इस आन्दोलनके 
प्रवत्तंक छोग मानववादी (हा मेनिस्ट) कहलाए ओर इसीलिये इन आचीन ग्रन्थों- 
के आधारपर दी जानेवाली शिक्षा भी मानववादी शिक्षा कहलाई जाने रूगी | 


पेत्राक्र, बोकेशियो और खूसो छौरस 

इस शिक्षाका श्रीगणेश इतालियासे हुआ और इस जागरण-युगके विशिष्ट 
प्रतिनिधि पेन्राक ( १३०४-१३७४ ) और बोकाशियों ( १३१३-७७ ) हुए 
जिन्होंने छातिनके प्राचीन अन्थोंका पुनरुद्धार करके उनके शिक्षणकी व्यवस्था 
की । पीछे जब १३९६ ईसवीमें पूर्वी सम्रादका राजवूत बनकर ख सोलोरस 
( क्राइसोलोरस--१३५० से १४१५ ई० ) इतालियामें आया तो उसने यूनानी 
साहित्यका भी व्यापक प्रचार किया। 


वित्तोरिनो द फ़ेल्जेका मानववादी विद्यालय 
उधर इतालिया ( इटली )में विभिन्न नगरोंके नगरपतियोंने अपनी अपनी 
राजसभाके अधीन बहुतसे मानववादी विद्यालय खोल दिए जिनमें वित्तोरिनों 
द फ़ेल्त्रे  १३७८०१४४६ ई० )का मन्तुआमें स्थित 
मानववादी विद्यालय. विद्यालय सर्वाधिक प्रसिद्ध हुआ। इन राजकीय विद्या- 
राजाश्रित थे जिनमें किसी छयोंमें व्यवस्था यह थी कि कोई विद्वान्‌ किसी राज- 
राजकुमारको शिक्षा देने- कुमारका अध्यापक बनाकर बुला लिया जाता था 
के लिये विद्वान बुछाया और फिर राजपरिवार तथा सामन्त-परिवारोंके बच्चे 
जाता था जो अन्य राज- उसे पढ़ानेके लिए सोंप दिए जाते थे। वितोरिनों द्‌ 
परिवारवाछॉंकी.. भी .डेल्त्रेने अपने आश्रयदातासे आज्ञा लेकर अपने मन्तुआ- 
पढाता था। वित्तोरिनोी-. विद्यालयमें अपने मित्रोंके बच्चे तथा अन्य मेधावी 
ने । अन्य बालकोंकों भी बारूक भी भरती कर लिए थे जिसमें वह तक 
भत्तों किया जिनके मोजन- समान अपने समस्त शिष्योंके लिये भोजन, वर ओर 
वस्त्रका भी वहीं प्रबन्ध खस्थ जीवनका भी प्रबन्ध करता था आर उनके साथ 
करता था। मस्तिष्क, खेल-कूद आदिम भी भाग छेता था। उसका उद्द श्य 
शरीर और सदाचारकी यह था कि विद्यार्थियोंकी नेतिक भावनाका मान 
समान अमिशृद्धि बराबर ऊँचा बना रहे ' उसका छक्ष्य था कि शिक्षासे 
उसका उद्देश्य था। मस्तिष्क, शरीर और सदाचारकी एक साथ घुछी मिली 


हक 


अभिवृद्धि हो। यद्यपि यह उ््ँ इय यूनानियोंकी 'डदार- 


( ७२ ) 


क्षिक्षा|स मिलता-जुकुता ही था किन्तु अन्तर यही था कि वित्तोरिनों अपने 
छात्रोंकी योग्यताके व्यावहारिक ओर सामाजिक पक्षपर भी आग्रह करता था 
ओर यूनानी उस सामयिक और व्यावहारिक पक्षका कोई महत्त्व नहीं समझते थे । 
उसकी इच्छा थी कि मेरे शिष्य चेतन क्रिया और सेवाका जीवन व्यत्तीत करें, 
केवल ज्ञानलवदुर्विदरध, एण्डितस्मन्य कोरे व्याख्याता मात्र न बने रह जायेँ | 
उसका विश्वास था कि यूनान क्षोेर रोमके साहित्य तथा व्याकरणके अध्ययनसे 
निश्चित रूपसे उक्त उद्द श्यकी पूर्ति हो सकती है । इसलिये वहाँ प्रारम्भसे ही 
बालकोंकों लेतिनमें बातें करना सिखाया जाता था, अक्षरोंके प्रयोगोंके 
खेलका अभ्यास कराया जाता था ओर छुद उच्चारण तथा उचित स्व॒राधात 
ओर सुस्वरताकी व्यवस्थित शिक्षा दी जाती थी। जैसे हमारे यहाँ स॑स्क्ृतके 
पण्डित छोग अपने बालकोंको प्रारंभमें अष्टाध्यायी और अमरकोष रटवा देते 
हैं उसी प्रकार वहाँ भी दस वर्षकी अवस्थासे पहले ही बच्चोंको इस ढंगसे 
आचीन काव्यक सरलू अंश कण्ठा्न करा दिए जाते थे कि वे शझुद्धताके साथ 
इन अंशोका पाठ कर सरके। यह पाठ करनेका कार्य अवस्थाके साथ अभि- 
बृद्ध होता चला जाता था। उसका फल यह होता था कि विद्यार्थीका शब्द- 
भाण्डार भी अत्यधिक बढ़ जाता था और उसे लग-ज्ञान भी हो जाता था। 
बड़े होनेपर ये बालक लातिनके विभिन्न लेखकोंकी कृतियोंका अध्ययन करते 


थे और फिर यूनानी ग्रन्थकारों और पादरियों-द्वारा रचित साहित्यका अध्ययन 
७० पक हित किक *अ.. किक 
करते थे। उन्हें चित्रकछा, भूमिमाप और क्षेत्र:गणितसे संबंध रखनेवाले अभि- 


बृद्ध गणितका भी ज्ञान कराया जाता था। पुस्तकोंके अभाषमें जो कुछ 
पढ़ाना-लिखाना होता था सब बोल-बोलकर लिखा दिया जाता था। यद्यपि आज- 
कलके मनोवेज्ञानिक लोग बालकोंकी प्रवृत्तिका परीक्षणके करनेके लिये आकाश 
सिरपर उठाए हुए हैं किन्तु वित्तोरिनों ही पहला योरोपीय शिक्षक था जिसमे 
सर्वश्रथम छात्रोंकी योग्यता, रुचि ओर भावी-वृत्तिका परीक्षण करके तदनुरूप 
विषयों और तदनुकूछ शिक्षा-विधियोंके प्रयोगका निरूपण किया था । शारीरिक 
और नैतिक शिक्षा भी उतने ही पूर्ण रूपसे वह देता था जितनी बोद्धिक 
' शिक्षा । उसने अपने यहाँ मललयुद्ध, नृत्य, कन्दुक-कीड़ा, दोड़ ओर कूद आदि 
' अनेक खेल चलाए थे जिनका मुख्य उद्देश्य यही था कि बौद्धिक उन्नतिके 
पे साथ-साथ मानसिक शक्तिका भी अभिवद्धन हो। 
क्तोरिनोने . सवंप्रथम उसने अपने आचरण और उपदेशोंके द्वारा छात्रोंमें 
छत्रोंकी योग्यता, रुचि पवित्रता, दूसरॉका आदर और धार्मिक आचार- 
'भीरभावी वृत्तिका परी- व्यवहारकी भावना भरी । उसका विश्वास था कि 
अं करके शिक्षा देनेकी केवछ ईसाई ग्रन्थोंसे ही सत्य और नैतिक सौन्दर्य 
बहु: चढ़ाई और की शिक्षा नहीं दी जा सकती अ्रत्युत आाचीन 





बौद्धिक क्षिक्षाके साथ 
शारीरिक तथा नेतिक 
शिक्षाकी योजना की। 
वह प्राचीन काव्य-ग्रन्थों- 
से आचरण-ज्ञान लेना 
उचित समझा जाता 
था । उसीसे मानववादी 
शिक्षाका प्रारम्भ, किन्तु 
पीछे वह सिसरोक छातिन 
प्रवचनोंके अभ्यासतक 
ब्रँंघ गई । 


( हे ) 


सांस्कृतिक काव्य-प्रन्थोमें जिन महापुरुषोंका जीवनाचार 
वर्णित है उनसे भी यह शिक्षा सम्भव है। शनेः 
शने: यह मानववादी शिक्षा विश्वविद्यालयोंमें भी 
फेलने लगी । किन्तु पन्द्रहवीं शताब्दिके ,अन्ततक 
यह उदार शिक्षा भी स्थिर, गतिशून्य ओर परिमित 
हो गई । इसका परिणाम यह हुआ कि ढलते-ढलते 
यह शिक्षा व्याकरणकी रटाईं आर प्रसिद्ध वक्ता 
सिसरोके प्रवचनोंके अभ्यासतक ही बेँध गई। 
इस मानववादी शिक्षाकों दुर्नाम देकर छोग इसे 
सिसरोवादी शिक्षा कहने रंगे क्योंकि इसमें सिसरो- 
को ही आदर्श मानकर एक विशेष शेलीकों शिक्षा 
दी जाने लगी थी, सिसरोकी छातिनमें ही बात- 


चीत करनेका अभ्यास कराया जाता था यहांतक कि वाक्य-निर्माण, अरूंकार 
ओर शब्द-योजना, सब कुछ सिसरोके वाक्योंके आधारपर ही होती थी । 


मानववादका प्रसार-फ्रांखिस प्रथम, वृद्य, , कारदेरीअ और रेसतू 


यह मानववाद जहाँ धीरे-धीरे इतालियामें अस्त हो रहा था वहाँ वह मुद्रण 
यंत्रोंके आविष्कारके साथ-साथ फ्रांस, इज्ञलेण्ड तथा व्यूटोनी देशोंमें, विशेषतः 


फ्रांस, इंगलेण्ड और 
दयूटोनी देशोंमें मानव- 
वादका प्रचार और 
उसका उद्द श्य हुआ 
सामाजिक योग्यता, 
नेतिक जीवन तथा 
घामिक समुन्नति | 
प्रसिद्ध मानववादी 
प्रथम फ्रांसिस, वृद्य ५ 
कारदेरीअ ओर रैमू द्वारा 
प्राचीन अन्थोंका अनु: 
चाद ओर प्रकाशन | 
विश्वविद्यालयोंमें मानव- 
चांदी शिक्षाका प्रवेश | 


जमं॑नीमें,, बढ़ रहा था। उसका उद्द इय व्यक्तिगत 
उन्नति तथा आव्मसंतोष न होकर सामाजिक योग्यता 
और नैतिक जीवन हुआ । इस मानववादके संस्थापनमें 
उनका उद्देश्य यही था कि विश्वर्में सामाजिक, नेतिक 
और धार्मिक समुन्नति हो । फ्रांसमें प्रथम ऋतिस 
( १४१५-४७ ई० ) ही इस मानववादके सवंग्रथम 
पोषक थे जिनके संरक्षणमें वृूद्य, (१४७६८-१५४० ई०) 
जैसे प्रतिभाशाली मानववादी शिक्षा-शास्त्रियोंने तथा 
कारदेरीअ ( १४७९-१५६४ ई० ) और रैसू (४५१५) 
७२ ई० ) जैसे शिक्षाचार्योने प्राचीन अन्थोंकी प्रतियां 
एकत्र करके उनका अनुवाद किया ओर सम्पादन 
करके प्रकाशन कराया । इसका परिणासय है हुआ 
कि फ्रांसके बहुतसे विद्यालयोंने इस नये वादकों 
अंगीकार कर लिया। उधर जमंनीमें तो इसका 
इतना विस्तार हों गया था कि वहाँ प्रायः सभी 
विश्वविद्यालयोंने इस मानववादका लोहा मान लिया 
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ओर किसी न किसी रूपमें इसे अहण भी कर लिया था। हिरोनियाने 
दीनोंकी शिक्षाके लिये जो विद्यालय चलाए थे उनमें प्राचीन सांस्कृतिक ग्रन्थ 
भी पढ़ाए जाने छगे और वहाँ इस सानववादी शिक्षाका नेता हुआ इरासमस 
( १४६७-१५३१ ई० ) जिसने बहुत-सी पाव्य-पुस्तके, व्यंग-नाटक और 
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शिक्षा-सिद्धान्त-सं बंधी कई पुस्तकें छिखीं । 
जिमनाशियम या उच्च शिक्षाल्य 
इन्हीं मानववादी विद्याल्योंमेंसे एक नये प्रकार के विद्यालय निकल चले 
जिन्हें उच्च शिक्षाऊय या जिमनाशियम कहते हैं । इनका प्रवर्तन मेलांकथोम 
( १४९७-३५१० ) ने किया किन्तु इनकी व्यवस्था 
मेल्अंकथोम-द्वारा उच्च का वास्तविक श्रेय है स्टरासबर्गके स्टुमंकों ( १५०७- 
शिक्षाल्यका प्रवत्तन । १५८९ ) | उसने १० वर्षका एक पाव्यक्रम निकाला 
स्ठमका सहयोग | दस जिसमें ६ या ७ वर्षकी अवस्था विद्यार्थी भरतीः 
कक्षाओंका पाठ्यक्रम | किए जाते थ्रे । इनका उद्द शय था पवित्रता, ज्ञान 
पवित्रता, ज्ञान और ओर घाराप्रवाह' रातिन बोलनेकी शिक्षा देना। 
बाराप्रवाह भाषण ही पविन्रताकी शिक्षाके ल्यि द्धरका धर्मादेश तीन वर्ष 
उद्द श्य । तक जमं॑न भाषामें सिखाया जाता था ओर तीन वर्ष 
तक लातिनमें । चोथे और पाँचवे वर्षों्मे रविवारी: 
अवचन पढ़े जाते थे और जेरोमीके पत्र भी पाँचवें ही वर्षमें पढ़े जाते थे | छठे' 
व्षसे लेकर अन्ततक सेण्ट पौलकी पत्रिकार्थोका गम्भीर अध्ययन होता था: | 
ज्ञान ओर भाषणकलरामें पटुता प्राप्त करनेके लिये चार वर्षतक छातिन व्याकरण 
चलता था| चोथे वर्षमें शेलीकी शिक्षाक्े साथ साथ सिसरो, वर्जिल आदि: 
बड़े-बड़े साहित्यकारोंकी कृतियोंका भी अध्ययन कराया जाता था | पत्र लिखने, 
शाखार्थ करने तथा अभिनय करनेकी शिक्षा. भी चोथे वर्षमें ही दी जाती थी ॥. 
पाचवें वर्षमें यूनानी भाषा सिखाई जाती थी और तीन वर्ष व्याकरण सीखनेके 
पश्चात्‌ दैमोस्थनेस ( डिमोस्थिनीज़ ) के साथ-साथ सभी यूनानी नाटकोंका, 
", होमरका तथा थसुदिदेस ( थूसिडायडीज़ ) का अध्ययन प्रारम्भ हो जाता था |. 


मानववादी शिक्षाका प्रभाव 
. झनेः शनेः यह शिक्षा भी बँधकर क त्रिम तथा नीरस हो गईं किन्तु इस 
: शिक्षाका प्रभाव अत्यधिक हुआ । इंगलैंड सी इस ग्रभावसे अछूता न रहा। 
का ओक्सफ्रोड और के स्ब्िजमें यूनानी भाषाकी शिक्षा 
: इंगेलेंडमं मानववादी आरम्म कर दी गई यहाँतक कि राजपरिवार 
जीव । यूनानी शिक्षा भी इस अभावसे न बच सके। किन्तु वहाँ सी यह 
*  मरससे। पीछे अमे- मानववादिता क्रमश: परिमित होकर बँध थाई । इसी: 


रिकामं भी विद्यालयों- 
की स्थापना । 
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मानववादी सिद्धान्तके आधारपर अमरीकी प्रदेशाम भी 
व्याकरण-विद्यालय खोल दिए गए | 


मानववादी आदशोका हास 
इस प्रकार यह स्पष्ट हो ज्ञाता हे कि मानववादी आदर्श किस प्रकार धीरे 
श्रीरे अपने प्राचीन गोरव और उदारतासे गिरकर कितने छुद्द ओर संकुचित हो 


मानववादी शिक्षा संकु- 
चित होंगई | पार- 
लोकिक शिक्षाके बदले 
इहलोकिक. विषय, 
सामाजिक तथा वध्यक्ति- 
गत उन्नति ओर प्राचीन 
काब्योका अध्ययन । 
स्वन्त प्रणालीका बोल- 
बाला | सुधारकी आव- 
ध्यकता समझी जाने 
ल्गी । 


गए । पारलोकिक शिक्षाका स्थान ले लिया इहलोकिक 
विषयोंकी प्रवृत्तिनें, सामाजिक तथा व्यक्तिगत उन्नतिने 
ओर ग्राचीन सांस्कृतिक ग्रन्थोंके अध्ययनने । उत्तरी 
देशोंमि इस मानववादिताने केवल सामाजिक 
संस्कारका ही रूप धारण किया जहाँ यूनानी भाषाके 
अध्ययनके साथ साथ नए ओर पुराने टेस्टामेण्ट 
( ईसाई धर्मग्रन्थों ) के अध्ययनकी श्रवृत्ति भी 
बढ़ी । सोलहवीं .शताबिदके मध्यमें ही आलोचना, 
परीक्षण ओर बोड्धिक रचनाकी प्रवृत्ति सन्‍न्द पड़ती 
जा रही थी। धीरे धीरे १७ वीं शताडिदके आरंस- 
तक यह मानववाद स॑कीर्ण और परिधिबद्ध हो गया | 
प्राचीन काव्य-पन्थोंके अध्ययनर्मे व्याकरण, शब्द-रूप 


ओर शेलीपर विशेष ध्यान दिया जाने लगा, विषयसे 
अधिक उसके रचना-स्वरूपकी अधिक मीमांसा होने लगी ओर केवल रटना 
ही एक मात्र अध्ययन-प्रणाली बची रही । शिक्षाके क्षेत्रमें इस मानववादिताने 
-क्रान्तिकारी परिवर्तन तो किया किन्तु सन्नहवीं शताब्दिके जन्‍्मसे ही इसने 
जो रूप धारण किया उसने इसमें पुनः सुधारझी आवश्यकताका अनुभव कराना 
आरंभ कर दिया । 


मानवतावादी शिक्षा विश्लेषण 

. जिन मानवतावादियाोने ग्राचीन काब्योमेंसे मानवीय ज्ञान ओर लोक- 
कल्याणकी उदात्त भावनाओंके आदशोकी प्रतिष्ठा समाजमें करनेके लिये प्राचीन 
मानस्थ कवियों ओर आचायोके अन्थेंके अध्ययनका मार्ग सुझाया उन्होंने 
जहाँ सुग्गा-रटन्‍्त और शब्द-शाख्रार्थथा निरर्थक व्यायाम बन्द किया वहाँ 
उन्होंने एक व्यापक मानवीय भावनापर ध्यान नहीं दिया कि मनुष्यके हृदयमें 
डठनेवाले जितने उदात्त या नीच भाव हो सकते हैं उनका विकास था दमन 
केवल ग्रन्थोंके अध्ययनसे नहीं सिद्ध हो सकता । संसारके समस्त जीवोके 
समान मनुष्यका बाऊक भी जीवनके अधिकांश पाठ अनुकरणसे सीखता दे । 
कान्तासम्मित उपदेश देनेवाले काव्य-ग्रन्थोंसे जीवनके उचित आदर्श अहण, 
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करने ओर उन ग्रहण किए हुए आदशोका जीवनमें व्यवहार करनेके लिये 
केवल अक्षर-ज्ञान या साहित्य-ज्ञान पर्याप्त नहीं होता।। उसके लिये एक 
विशेष प्रकारकी भावभूमि होनी चाहिए जिसे हम बोद्धिक शिक्षाके बदले 
जातिगत, कुलगत, समाजगत तथा संसर्गंगत संस्कारसे हो उर्व॑रा बना सकते 
हैं। यही कारण है कि जिस उदार छोक-मंगलकी भावनासे सानवतावादने जन्स 
लिया था वह दुबंल आधार पानेके कारण अत्यन्त शीघ्र धराशायी हो गया।' 
इससे जिस विशिष्ट परिणामकी आशा की गई थी वह समाप्त हो गया और 
हाथ रूगा उन उच्च आदर्शोका एक विराट आडम्बर जिसने मनुष्यकी उदारता 
छीनकर उसे ग्रन्थकीट मात्र बनाकर छोड़ दिया। 
मानवतावादियोंने अपनी दूरदर्शिताका परिचय देकर ,जहाँ उसे व्याव- 
हारिक, अर्थकरी तथा अधिक लछोकिक बनाकर व्यक्ति और समाजकी उन्नतिके 
लिए मार्ग अशस्त किया वहाँ उप्तने उसके परिणामपर अधिक ध्यान नहीं 
दिया । स्वभावतः मनुष्यकी प्रवृत्ति ऐहिक अभ्युद्य की ओर होती ही है। 
यदि उसे डस अभ्युदयकी ओर श्रवृत्त होनेमें नेतिक समर्थन, मिल जाता है 
तब वह संयत ओर निर्लोभ होनेके बदले अधिक उच्छूछुल और लोभी बन 
जाता है। यह उछुछुछता और लोभ धीरे धीरे उसकी पश्ुब्नत्तिको प्रोत्साहन . 
देते हैं ओर उसकी उदात्त वृत्तियोंकों नष्ट कर डालते हैं। यही फल हुआ इस 
मानववादी शिक्षाका जिसके प्रवत्तकोंकी मूल शुभकांक्षाएँ आगे चलूकर सफल . 
सिद्ध न हो सकी । ह # 


कि 


सुधार-युगमें शिक्षा 


मानववादी शिक्षकोने योरोपके उत्तरी अदेशोंमें जो सुधार उपस्थित 

किए उनसे प्राचीनताबादी पादरी बिगड़ खड़े हुए ओर उन लोगोंने भरसकऋ 

गिरजाघराकी अन्तरंग व्यवस्था किसी भी प्रकारका 

शिक्षित जनताके सुधार नहीं होने दिया । किन्तु शिक्षित जनता सुधार- 

विरोधसे सुधारक ईसाई- वादियोंके साथ थी और सभी यह चाहते थे कि 

मंडलकी स्थापना । युगकी आवश्यकता जिस शिक्षाके द्वारा पूर्ण होती हों 

वही शिक्षा समाजके लिये उपयुक्त है, कूपमंडक 

होकर रहना निंतान्त मूखंता हे। फलस्वरूप कैथोलिक ईसाईयोंके विरुद्ध एक 
नया सुधार-मण्डल स्थापित हो गया जिसका नेतृत्व किया मार्टिन रूथरने । 





- मार्टिन छूथर 


मार्टिन लूथर 

» . असिद्ध धार्मिक विद्रोही मार्टिन छूधर ( १४८३ से १५४६ ई० » भी 

पहले तो अरस्तू ओर विट्वद्वादुका विरोधी रहा किन्तु शीघ्र ही उसने अनुभव 
किया कि पोपोंका धार्मिक रूप अत्यन्त पाखंडपूण 

मार्टिन दूथर द्वारा पोपा और मिथ्या्डंबर मात्र है इसलिये दो वर्ष पश्चात्‌ 


हे 


और कोसिलका विरोध; 
सावदेशिक  भाषामें 
'बाइबिलका अनुवाद: 
सयानों ओर बच्चोंके 
लिये प्रस्नोत्तरी पाव्य- 
क्रम ( केटेचिज़्म ); पत्र 
ओर * प्रवचन - द्वारा 
शिक्षाकोी व्याख्या 
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उसने पोप और कॉंसिल दोनोंका विरोध किया 
ओर वह भी तत्कालीन युगकी मानववादी और व्यक्ति 
वादी धारामें बह चकछा। जनताकी शिक्षाके लिये 
पहले तो उसने सा्वदेशिक भाषामें बाइबिलका 
अनुवाद करके सुधारका श्रीगणेश किया ओर फिर 
जनसाधारणकी शिक्षा्के छिये उसने दो प्रइनोत्तरी- 
पाव्यक्रम ( केटेचिज़्म ) निर्धारित किए---.एक्‌ 
सयानोंके लिये और दूसरा बच्चोंके लिये। इससे साथ 
साथ उसने बहुतसे पत्रक, पत्र ओर भाषण भी लिखे 


जिनमें शिक्षा ओर शिक्षण-विधियोंका भी प्रासंगिक उल्लेख था । किन्तु उसके 
शिक्षा-संबंधी विचारोंकों व्यक्त करनेवाले प्रमुख उपादान उसके ये पत्र और 
अवचन ही थे--- ईसाई विद्यालयोंकी ओरसे जम॑न नगरोंके नगरपतियोंके नाम 
पत्र! ( १५२४ ई० ) और “बच्चोंको विद्यालय भेजनेके कर्त॑व्यपर प्वचन' 


( ३७३० ई० ) 


लूथरकी शिक्षा-योजना 
लूथरके मतसे शिक्षाका उद्द इय था राज्य तथा धर्मकी समान रूपसे भलाई 
करना | वह चाहता था कि विद्याल्योंसे भद्ध नागरिक और धर्मात्मा पुरुष 


लूथरके मतसे शिक्षाका 
उद्द श्य था राज्य तथा 
धर्मका समान हित । 
धनी निर्धनोंके लिये 
समान शिक्षार्य । 
अध्यापक, उपदेशक 


ओर छोकसैबकके लिये. 


सांस्कृतिक पाख्यक्रम | 


छातिन, यूनानी, 
हित्रू, भाषणकला, 
शाज्ार्थ, जि तिहास, 


प्रकृति-विशान, गीत, 
वाद्य, फुर्तीले व्यायाम- 
की शिक्षाका समर्थक | 
बाठकोंकी खामाविक 


तैयार होकर निकले और इसीलछिये उसका मत. था 
कि जनताके व्ययसे ऐसे सावाजनिक विद्यालय खोले 
जायें जिनमें धनी ओर दरिद्र बिना किसी भेदके 
समान रूपसे एक हीं शिक्षा ग्रहण कर सकें। 
जिन शिल्पी परिवारोंके बालकोंको स्कूलमें पूरा समय 
देना संभव नहीं था उनके लिये यह' व्यवस्था की गईं 
कि वे दिनमें एक या दो घण्टेके लिये ही. पाठ्शारामें 
आ जाया करें | अध्यापक, उपदेशक और लोकसेवक 
बन सकनेवाले मेधावी बालकोंके लिये उसने दूसरा 
ही सांस्कृतिक पाव्यक्रम निर्धारित किया था। यों तो 
लूथरने बाइबिक ओर अश्नोत्तरी-पाव्यक्रमकी व्यवस्था 
की थी किन्तु उत्तरी मानववादी होनेके कारण उसने 
लातिन, यूनानी ओर हित, भाषाओंके अध्ययनकी भी 
सस्मति दी, भाषण-कला और शाख्वार्थके अभ्यासका 
भी समर्थन किया ओर इतिहास, प्राकृतिक विज्ञान, 
गीत, वाद्य तथा फूर्तीले व्यायामोंको भी प्रोत्साहन 


गति और भ्रवृत्तिक दिया । उसका मत था कि संसारकी सामाजिक 
अनुसार शिक्षा । इसके संस्थाओंका अध्ययन करनेके लिये इतिहासका, ईश्वरकी 
आधारपर. अनेक सवशक्ति ओर देवी कृपालुताके विस्मयजनक प्रभावका 
विद्यालय खुले । साक्षात्कार करानेके लिये प्रकृति-विज्ञानका, शरीर 
तथा आत्माकी स्वस्थताके लिये फुर्तीके व्यायामका, 
और चित्तसे सब चिन्ता ओर विषाद मिटनेके लिये संगीत-शिक्षाका 
प्रबन्ध होना चाहिए। उसकी शिक्षण-विधिमें बल-प्रयोगका नितानत निषेध 
था। वह बालकोंकी स्वाभाविक गति आर श्रवृत्तिके अनुकूल ही शिक्षा देनेके 
पक्षमें था, उनपर अधिकार जमानेके पक्षमें नहीं । किन्तु व्याकरणका ज्ञान भाषा- 
द्वारा करानेके बदले वह अभ्यास-द्वारा ही सिखानेके पक्षमें ही था। यह शिक्षा- 
पद्धति अब तकके ईंसाईं विद्यालयोंकी नीरस तथा अस्वाभाविक पढ़ाईसे इतनी 
भिन्न, नवीन, सरस ओर उपयोगी प्रतीत हुईं कि सम्पूर्ण जनसमाज सहसा 
उसकी ओर छूपक पड़ा । परिणामतः लछूथरके पश्चात्‌ उसके साथियोंने उसके 
शिक्षाके आद्शोका आधार लेकर स्थान-स्थानपर नवीन सुधारवादी विद्याय 
खोल दिए। सबसे पहल लूथरके जन्मपुर आईस्लबनमें मेलाइ्रथोनने उसके 
शिक्षा-सिद्धान्तों ओर व्यवहारोंकों सक्रिय रूप देनेके लिये विद्यालय खोला । फिर 
तो इन विद्यालयोंकी बाढ़ सी आ गईं, देखते-देखते चारों ओर सेकड़ों विद्याकय 
खुल गए । 
ड््विंग्ली ु 
लूथरने तो विद्रोह किया ही था किन्तु उसंसे भी अधिक भयंकर विद 
किया ज़्विंग्ली (१४८४ से १५२१ ई०) ने। उसका विश्वास था कि बाइबिलमें 
रूढ़िंगत धर्म-विज्ञानके सम्बन्धर्में कुछ भी नहीं है । 
'फजिंग्लीने गिरजाधरकी अतः उसने मूछ यूनानी ओर हित्रका अध्ययन 
. रूढियाँ तोड़ डालीं, किया । तत्पश्चात्‌ ज््यूरिखके गिरजाधरको अपने 
: शवामूहिक प्रार्थना बन्द हाथमें छेते ही उसने एक एक करके समस्त रूढ़ियाँ 
कर दी, लूथरके पाठ्य - तोड़ डालीं यहाँतक कि उसने सामूहिक ग्रार्थना भी 
ऋरमसे इतिहास निकाल- बन्द कर दी ओर साव॑जनिक शिक्षाके लिये बहुतसे 
' कर गणित और भूमाप मानववादी विद्यालय खोल डाले । १५२ ३ इईं०में 
जोड़ दिया | युवावस्था उसने ईसाई युवकोंके छिये जो पाठ्यक्रम निर्धारित 
में ही मार डाछा.गवा। किया उसमें उसने ओर सब विषय तो रूथरवाले 
क्‍ ही लिए किन्तु इतिहास छोड़ दिया ओर गणित तथा 
भूसाप ये दो विषय ओर जोड़ दिए। यद्यपि समाजमें सुधारकी भावना 
बहुत बल पकड़ चुकी थी किन्तु फिर भी ऐसे धर्मान्ध छोगोंकी कमी नहीं थी 


(६ ८० ) 


जो इनका सुधार और विद्रोह सहन कर सके। इसलिये इस विद्वोहके 
फलखरूप वह युवावस्थाम ही मार डाला गया। 


कालवबिन 


उधर दूसरे विद्वोही कालबिन ( १५०९-६४ ई० ) का प्रभाव भी बढ़े ' 
वेगसे बढ़ रहा था । वह भी पोषोंके कैथोलिक गिरजाघरसे विद्रोह कर चुका 


कालविनके अनुसार 
नेतिक और धार्मिक 
भावना भरनेके लिये 
लातिनकी शिक्षा, 
धार्मिक गीत, सार्व- 
जनिक प्रार्थना और 
बाइबिलका पारायण । 
जिनेवा विद्याल्यमें 
प्रारममें छातिन-वाचन 
ओर व्याकरण, फिर 
महाकवियोंके अध्ययनके 
पश्चात्‌ छातिन में निबन्ध- 
का अभ्यास, फिर 
यूनानीका अभ्यास,ऊँची 
कक्षाओंम तकशास्त्र 
ओर भाषण-कला | 


था ओर उत्तरी मानववादितासे भल्ली भाँति प्रभावितः 
हो चुका था। जिन दिनों वह जिनेवाका नागरिक ' 
और धार्मिक शासक होकर आया, उसने जहाँ तहाँ 
बहुतसे महाविद्यालय स्थापितकर दिए । कालबिनके . 
गुरु कोर्देरियसने बच्चोंके लिये 'कौलोकीज़ (बात- 
चीत ) नामसे अनेक पुस्तकें लिखी थीं जिनमें 
आयः सभी विषयोंपर ऐसी बातें दी हुईं थीं जिनके 
आधारपर कोई भी व्यक्ति सरलताके साथ लातिन 
बोलना सीख सकता था । कालविनके महा 
विद्यालयोंका भी प्रायः यही उद्देश्य था कि विद्या- 
थियोंमें नेतिक और धार्मिक भावना भरनेके लिये 
लातिन सिखाई जाय । वहाँ धार्मिक गीत गवाए 
जाते थे, साव॑ंजनिक प्रार्थनाएँ होती थीं ओर नित्य 
बाइबिलका पारायण भी कराया जाता था । जिनेवा 
'विद्यालयोंकी सात कक्षाओंमेंसे प्रारंभकी तीन... 
कक्षाओंमें छातिन अइनोत्तरीसे वाचन और व्याकरण 
सिखलाया जाता था। उसके पश्चात्‌ वर्जिल, सिसरो, 
ओविद, सीज़र ओर लिवि-का अध्ययन करके लातिनमें 


निबंध लिखनेका अभ्यास कराया जाता था ।। चौथे वर्षमें यूनानी भाषा आरंभ . 
कर दी जाती थी ओर ऊँची कक्षाओंमें यूनानीके साथ-साथ तकंशास्त् ओर 
. भषण-कलाकी शिक्षा भी दी जाती थी। 


आठवें हेनरीके विद्रोहका शिक्षापर प्रभ्नाव 


इंगलेण्डका राजा आठवाँ हेनरी (६ १५०९--१५४५ ई०) अपनी 
रानीका परित्याग करना चाहता था किन्तु धर्मके अनुशासन 


आठवे हेनरी-द्वारा सब 
चिंयालय बन्द | 


पहली 
इसमें बाधक थे 
इसलिये उसने कुचक्र रचकर गिरजाघरपर अधिकार 
कर लिया। ओर एक बार जो उसे अधिकार मिला तो 
उसने तत्काल एक ओर तो पादरी-विद्यालयों तथा 
अन्य प्रकारके मानववादी विद्यालयोंकी भूमि और 


( ८१ ) 


सम्पत्ति सब हड़प छी ओर दूसरी ओर शिल्पी-संघोंके विद्यालयोंके साथ-साथ 
तीन सो व्याकरण-विद्यालय भी समाप्त कर डाले । किन्तु यह दशा बहुत 
दिनोंतक न चल पाईं । थोई ही दिनों पीछे आठवें हेनरीकी झक्ति समाप्त होते 
हीं इनकी पुनः स्थापना हुईं भोर फिरसे ये विद्यालय चछ निकले। 
यीशु-समिति और निम्त महाविद्यालय 

इधर राजा छोग अपने अधिकार बढ़ानेमें लगे हुए थे उधर पोपके अधिकार 
हढ़ करनेके लिये एक यीज्ू-समिति स्थापित हो गई थी, जिसने अपना संघटन 

इृढ़ करके एक नये ढंगके माध्यमिक वर्गके विद्यालय 
यीशू समिति - द्वारा प्रारंभ कर दिए। इन विद्यालयोंमें एक था निम्न महा- 
माध्यमिक वर्गके लिये विद्यालय ओर दूसरा था उच्च महाविद्यालय । निम्न. 
निम्न ओर उच्च महा- महाविद्यालथोंमें दससे चोंदह वर्षकी अवस्था-तककऊे 
विद्यालय । निम्ममैं १० से विद्यार्थी भरती किए जाते थे । ये विद्यार्थी पाँच या 
१४ वर्षक छात्र ५-६ छः वर्षतक पढ़ते चलते थे। इनकी पहली तीन 
वर्षतक पढ़ते थे | पहली कक्षाओंमें छातिन, व्याकरण और थोड़ा सा यूनानी 
पीनमें छातिन और भाषाका अध्ययन कराया जाता था, चोथे वर्षमें 
यूनानो, चोथीमें यूनानी- गिने-चुने यूनानी और छातिन कवियों तथा 
छातिन कवि, अन्तिम इतिहासकारोंका अध्ययन होता था ओर अन्तिम कक्षा- 
दो कक्षामें प्राचीन ग्रन्थ, . भें दो वर्षतक विशिष्ट प्राचीन अन्थकारोंका विस्तृत 
पीछे स्वंगणित, प्रकृति- अध्ययन कराया जाता था । पीछे सन्‌ १८३२ ई० में 
विज्ञान, इतिहास ओर इन विषयोंके साथ साथ सर्वंगणित, ग्रकृति- 
भूगोल जोड़े गए। विज्ञान, इतिहास और भूगोल आदि विषय भौीं 
जोड़ दिए गए । 


यीशू-समितिके उच्च महाविद्यालय 

उच्च महाविद्यालयोंका पाव्यक्रम सात था नो वर्षोका था जिनमेंसे पहले 
उच्च महाविद्याल्यमें ७ तीन वर्षों दर्शन ओर पीछेके चार यथा छः वर्षार्म 
या ९ वर्षोका पाख्य- धर्म-विज्ञान सिखकाया जाता था। विचित्र बात तो 
क्र--पहले ३ वषोंमें यह थी कि दर्शनके अन्तगंत केवल तकशाख्तर, तत्त्व- 
दर्शन, पिछले ४ वषोमिं.. ज्ञान, मनोविज्ञान, कतंव्यशासख्र तथा प्राकृतिक धर्म- 
पर्मविशान , दर्शनके विज्ञान ही न थे प्रत्युत बीजंगणित, रेखामणित, 
अन्तर्गत सर्वगणित, त्रिज्यामिति, यन्त्रशाख, उच्चणणित, भोतिक-विज्ञान, 
पंत्रशाख्र,.. भौतिक- रसायनशाख, भूगंभ॑शाख, ज्योतिष ओर शरीर-विज्ञान 
विज्ञान, रसायन, भी सम्मिलित थे। जो इस पाव्यक्रमकों सफलता- 


भूगमं, ज्योतिष ओर 
दरीर- विज्ञान भी | 


दर्शनका पाग्यक्रम 
दरन पाख्यक्रमके पश्चात्‌ 
निम्न मंहाविद्यालयमें 
५-६ वर्षतक शिक्षण | 
धर्मविज्ञानके पाठ्यक्रम 
में ४ वधतक धर्मग्रंथ, 
हिब्र, प्राचीन भाषाएँ, 
इसाई धर्का इतिहास, 
धर्म ओर न्‍्यायका अध्य 
यन | दो वर्ष अधिक 
अध्ययनपर प्रबन्ध लिख 
कर डोक्टर ओऔफ़ डिवि- 
निटीकी उपाधि । 
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पूर्वक पूरा कर लेता था उसे शाखाचार्य या मास्टर 
ओफ़ आर्ट स? की उपाधि दी जाती थी । 


समाप्त करनेपर इन यीज्षुवादियोंको घमंविज्ञानका 
अध्ययन प्रारम्भ करनेसे पूर्व निम्न महाविद्यालयोंमे 
पाँच या छः वर्षनक शिक्षकका काम करना पड़ता 
था। धमविज्ञानके पाठ्यक्रममें चार वर्षतक ध्म- 
अन्थ, हित्र भाषा, अन्य प्राचीन भाषाएँ, ईसाई 
धर्मका इतिहास, धर्म, न्याय ओर धर्म-विज्ञानकी 
विभिन्न शाखाओंका अध्ययन करना पढ़ता था। 
इसके पश्चात्‌ भी यदि कोई पढ़ना चाहता तो और 
भी दो वर्षतक दर्शन ओर धर्मंविज्ञानका अध्ययन 
करके प्रबन्ध लिख सकता था । यदि उस प्रबन्धकी 
परीक्षामें उसे सफलता मिलती तो उसे डोक्टर 
ओफ़ डिविनिटी ( धर्माचायें ) की उपाधि दे दी 
जाती थी। इस यीज्ुप्रणालीकी शिक्षार्में जीवनके 


अठारहसे तौस वर्ष छऊूग जाते थे जो साधारण मनुष्यके लिये बड़ा लम्बा 
समय था। इसीलिये इन विद्यालयोंकी ओर जनसाधारणका अधिक आकर्षण 


यीशू विद्याल्यमें १८ 
से ३० वर्षतक लगते 
थे | शिक्षा मोखिक थी, 
व्याख्या-प्रणाली तथा 
तुल्ना-पद्धतिका प्रयोग | 
पाठकी आवृत्ति-पुनरा- 
वृत्तिपर अधिक ध्यान; 
सावंजनिक शाख्रार्थोका 
आयोजन। इसमें अधि- 
कार अधिक, नवीनता 
कम, व्यक्तित्वके 
विकासका अभाव | 
परस्पर कलहसे समिति 
. भंग । | 


न हो पाया । इनकी उपेक्षाका एक यह भी कारण 
था कि इन विद्याल्योंमें प्रायः मौखिक शिक्षा ही दी 
जाती थी जिसे विद्यार्थी लिख या रट लेते थे। 
शिक्षणके लिये भी व्याख्या-प्रणालीका ही प्रयोग होता 
था अर्थात्‌ जिस विषयपर व्याख्यान देवा होता था 
उसकी आ्रारन्भमें व्याख्या कर दी जाती थी। क्रम 
यह था कि पहले सम्पूर्ण पादयभाग या विषयकी 
साधारण व्याख्या कर दी जाती थीं, फिर पाठके 
वाक्योंकी अछूग-अलग विस्तृत व्याख्या होती थी, 
इसके पश्चात्‌ अन्य छेखकोंके विचारोंसे उसकी तुलना 
को जाती थी, तत्पश्चात्‌ उस भागपर सूचनात्मक 
टिप्पणियाँ दे दी जाती थीं, तब उसके आलंकारिक 
विभणाका अध्ययन किया जाता था और अन्‍्तमें 
उससे कोई नेतिक निष्कर्ष निकाल लिया जाता था । 
उनका सिद्धांत ही यह था कि आवृत्ति ही शिक्षाकी 
माता हे! इसकिये अतिदिन . पिछले दिविका पाठ 


( «रे ) 


हुहरा दिया जाता था ओर पाठके अन्तमें पाठकी पुनरावृत्ति कर दी जाती थी, 
बहाँतक कि सप्ताहके अन्तमें साप्ताहिक पाठकी ओर वर्षके अन्त वर्ष भरके 
याठकी आवृत्ति कर दी जाती थी। इस आवूृत्ति-पुनरावृक्तिकी नीरसताकों दूर 
करनेके लिये दो-दो विद्यार्थियोंकी जोट बांध दी जाती थी जो परस्पर एक- 
दूसरेके साथ शंका-समाधान ओर शाख्ार्थ करते हुए विषयको पक्का करते चलते 
थे। इसके अतिरिक्त सावजनिक शाखाथंका भी आयोजन किया जाता था | 
यह प्रगाली अत्यन्त व्यवस्थित, रुचिकर ओर सावपूर्ण तों थी किन्तु साथ 
ही उसमें अधिकारकी मात्रा अधिक थी और नवीनताका अभाव था। सबसे 
बुरी बात यह थी कि इसमें व्यक्तित्वके विकासका कोई स्थान न था । थोड़े 
ही दिनोंमें ये यीज्ू-समितिवाले अभिमानोी ओर झगड़ारू हो गए इसलिये 
सन्‌ १७७७ में पोपने इनसे तंग आकर यह' समिति ही भंग कर डाली । 
पोर्ट रोयलीयोंकी शिक्षा-व्यवस्था 
इन यीश्वादियों के विरोधमें छाउवेन विश्वविद्यालयके आचार्य कार्नेलियस 
जान्सेनके अनुयायी जान्सेनियोंने सन्‌ १६२१ में “जान्सेनिस्ट्स” (जान्सेनवादी) 
नामकी एक धार्मिक संस्था स्थापित की । इन्होंने 


बुद्धिवादके आधारपर 
जान्सेनवादी संस्थाको 
स्थापना | पोर्थरोयछ 
मठमें नये नन्‍्हें विद्या 
छय जिनमें २०-२५ 
छात्रोंकी सांसारिक 
प्रकोभनोंसे दूर रखकर 
एक अध्यापक्क अधीन 
५--६ छात्र करके तक 
या समझके आधारपर 
पढ़ाया जाता था: । 


उस समयके गिरजाधरोंकी रूढ़ियोंका विरोध करते 
हुए देकातेंके बुद्धिवादी दर्शनका आश्रय लिया। 
देका्ेंका कथन था कि केवल इने-गिने छोगोकों छोड़- 
कर शेप सब लोग दूषित ओर अष्ट हैं। इस विचारसे 
प्रभावित होकर कुछ जान्सेनियोंने शोेवरथ के पोट 
रोयछ्”ः नामक ईसाई मठमें एक नये ही प्रकारके 
विद्यालय खोल दिए। इन विद्यालयोंमेँ बालकोंको 
इस प्रकार रक्‍्खा जाता था कि वे सांसारिक 


प्रलोभनोंसे सवथा दूर रहें । इस आद्शंकी पूत्तिके लिये 


एक विद्यालयमें केवछ बीस़से पेंतीस-तक विद्यार्थी 


लिए जाते थे ओर पाँच या छः विद्यार्थी एक अध्या- 
पऊके अधीन कर दिए जाते थे जो चोबीस घंटे उनकी 


देखरेख करता था। इन विद्यालयोंकों नन्‍्हें विद्यालय ( लिटिल स्कूल्स ) भी 
कहते हैं। इन बुद्धिवादी विद्यालयोंसे तके या समझको रटनेसे अधिक 


जलानसे अधिक चरित्र | 


महत्व दिया जाता था | जो बात बुद्धि-द्वारा, तक-द्वारा 
संगत न जान पड़े वह इनके लिये अग्राह्म थी। इसी 
प्रकार चरित्रकों ज्ञानसे अधिक महत्व दिया जाता 


. था। दिखावटी चमकदार शिक्षा देनेके बदले ये छोग शाइवत ओर चिरस्थाय्री 


( ८७४ ) 


शिक्षाके पक्षमें थे | इन विद्याल्योंसें सर्वश्रथम विद्यार्थीकों देशी भाषाकी शिक्षा 
| दी जाती थी, तत्पश्चात्‌ फ्रांसीसी भाषामें लिखे हुए 
पहले देशी भाषा, अत्यन्त संक्षिप्त व्याकरणके द्वारा लातिनका अध्ययन 
फ्रांसीसी भाषामें छिखे कराया जाता था और फिर देशी भाषा-द्वारा ही 
व्याकरणके द्वारा छातिन- छातिनके ग्र'थकारोंका ज्ञान कराया जाता था । यूनानी 
का अम्यास | इसी साहित्यकी शिक्षा भी इसी क्रमसे दी जाती थी | 
क्रमसे यूनानीकी शिक्षा, तकशक्ति पुष्ट करनेके लिये सयाने शिष्योंकों तक॑- 
तकशक्तिके लिये तक- शाख्त्र और ज्यामितिकी शिक्षा दी जाती थी। पाउ्य- 
शास्त्र ओर ज्यामिति, क्रम अधिकांश साहित्यिक था और विज्ञानकी शिक्षा- 
वर्णमाछा-क्रम छोड़- पर बहुत ध्यान नहीं दिया जाता था। इन पोर्ट- 
कर सम-ध्वन्यात्मक रोयली शिक्षकोंने वर्णमाछा-क्रमसे भाषा सिखानेकी 
प्रणालीसे पढ़ाना । अणाली छोड़कर सम-ध्वन्यात्मक प्रणाली (फ़ोनेटिक 
मेथड ) से पढ़ाना आरंभ किया तथा प्रतियोगिता और 
पुरस्कारकी प्रथा बन्द कर दी । यह समध्वन्यात्मक प्रणाली यह थी. कि एक सी 
ध्वनिवाले सब शब्द एक साथ पढ़ा दिए जाय॑ जेसे आम, काम, घाम, चास, 
पास, दास, धाम, चास, थाम, राम, वास, शास, साम आदि । अर्थात्‌ अक्षर- 
बोध प्रणाली छोड़कर समध्वनिक शब्दबोध-प्रणाली अहण की । इसीलिये इनके 
छात्रोंमें वह स्फूर्ति, वह संलग्नता और वह स्निग्घता न मिल सकी जो यीज्नू 
विद्याल्योंमें थी। इन पोर्ट रौयलीयोंने बहुतसे शिक्षा-पथ भी लिखे जिनमें 
इन्होंने अपने सिद्धान्तोंकी विस्तृत व्याख्या भी की है। यीज्षवादियों और पोर्ट 
रोयलियोंने केचछ माध्यमिक और उच्च शिक्षाकी ओर तो अधिक ध्यान दिया 
किन्तु प्रारंभिक शिक्षाकी ओरसे डदासीन रहे । 
जीन बपतिस्ते द्‌ छा साले 
किन्तु 'जीन बपतिस्ते द्‌ छा साले! (१६५१ से १७१९ ई०) नामक एक व्यक्ति 
ने इंसाई-बन्धु नामकी संस्था-द्वारा आरम्मिक पाठशालाएँ भी खोल दीं। इस 
संस्थाका प्रारम्भ किया था उन पाँच अध्यापकों ने, जिन्होंने 
छ सालेकी ईसाई-बन्चु सन्‌ १६७९ ई० भें दीम्स नगरमें दीनों ओर जनाथोंके 
संस्था-द्वारा आरम्मिक लिये विद्यालय खोले | शल्मैः शने: ऐसे विद्यालयोंकी 
पाठ्शालाओंकी तथा संख्या बड़े वेगसे बढ़ती गईं। इन नये विद्यालयोंके 
अध्यापक - कक्षाकी लिये उनके अनुरूप अध्यापकोंकी सी आवश्यकता थी 
जपना। पेरिसमें दीन जतः छ सालेने अध्यापकोंकी बढ़ती हुईं माँग पूरी 
_अँब्ोंको चित्र, ज्यामिति, करनेके लिये सन्‌ ३८६४में अध्यापक-कक्षा ( सेमीनरी 
पेशिकठा सिखानेके फ्नौर स्कल-माम्ट्स ) स्थापित की । यद्यपि इन. . 
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लिये ईसाई विद्यालय ।  कक्षाओंका यह कहकर बढ़ा विरोध भी किया गया कि 
उच्च माध्यमिक शिक्षा- अध्यापकको पढ़ाना उसका अपमान करना है फिर भी 
के लिये आश्रम-विद्या- ये संस्थाएुँ चल निकलीं । ल सालेने पेरिसमें एक 
लय जिनमें युद्धविद्या, ईसाई विद्याछ॒य स्थापित किया जिसमें उत्साही दीन 
कृषि, व्यापार आदिकी विद्यार्थियोंकोी चित्रकला, ज्यामिति और वास्तुकला 
शिक्षा दी जाती थी। सिखाई जाती थी । इसीके साथ उच्चतर माध्यमिक 
उद्देदय धार्मिक । शिक्षाके लिये आश्रम-विद्यालय भी स्थापित कर दिए 

गए जहाँ विद्याथियोंके रहनेका भी पअबन्ध था। सन्‌ 
१७०५ ईँ० में जब जब रू साल जाकर सन्तयोनमें वानप्रस्थ जीवन व्यतीत 
करने लगे तब उन्होंने वहाँ अपना असिद्ध आश्रम-विद्यालय स्थापित किया जहाँ 
बालकोंको युद्धविद्या, कृषि, व्यापार तथा अन्य अनेक प्रकारकी ओद्योगिक शिक्षा 


« दी जाती थी। 


४ मब्टेनिंअस मेथड)का प्रयोग करके शिक्षाक्रममें डचित सुधार भी कर दिया 


$न्‍ 


इन ईसाई-बन्धु-विद्याल्योंमें विद्यालयके आचार ( कॉडक्ट ओफ़ स्कूल्स ) 
नामक स्थिर नियमोंके अनुसार पढ़ाई होती थी जिनमें पीछे समय-समयपर 
आवश्यकतानुसार परिवत्तन भी होते ही रहे। इन 

उदय प्रायः धार्मिक, ईसाई-बन्धुओंका शेक्षणिक उद्देश्य प्रधानतः धार्मिक था 
कठोर नियन्त्रण | पाठ- और इस उद्दं श्यकी प्राप्तिके लिये साधन थे--कठोर 
क्रममें व्यावहारिक विधय॒ नियन्त्रण, आदर्श आचरणके उदाहरण ओर प्रइनोत्तरी- 


भी । कक्षा-पणालीका शिक्षा | पाठयक्रममें अन्य तत्कालीन विषयोंके साथ 


पवर्चन तथा शिक्षण- ' साथ ओर भी व्यावहारिक विषय जोड़ दिए गए थे । 
कछाका प्रारम्भ। पढ़ना, लिखना, गणित, धर्मशिक्षा ओर. सदाचारके 

साथ सवंगणित, इतिहास, वनस्पति-विज्ञान, भूगोल, 
चित्रकछा, वास्तुकला, जल-विज्ञान, नोका-शाख तथा अन्य यन्त्र-सम्बन्धी विषय 
भी सिखाए जाते थे और व्यावसायिक विद्याल्योंमें शिल्प ओर उद्योगकी शिक्षा 
भी दी जाती थी। ल सालेंने समवेत शिक्षा-प्रणाली या कक्षा-पणाली (साइ- 


था। समवेत-प्रणालीका अर्थ यह था कि विद्यार्थियोंको उनकी योग्यताके अनु- 
सार श्र णीबद्ध कर दिया जाय जहाँ वे एक ही अध्यापकके अधीन रहकर एक 
साथ एक समयमें एक ही पुस्तकका एक ही पाठ पढ़े । उस समयतक अध्या- 
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,  पर्कोकों भी तत्कालीन प्रणालीके अनुसार समस्त विद्याथियोंकों एक एक करके 


ह ॥ [ गैत्‌ चर 
अछग अलग पढ़ाना पड़ता था जिससे विशेष परिश्रम भी होता था ओर 
पुनरावृत्ति भी बहुत होती थी। इस समवेत प्रणाली या वर्ग-प्रणालीसे बहुत श्रम 
बच गया । इस प्रकार आजकलकी कक्षा या वर्ग-प्रणछीका जो प्रवतन भारतसें 
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इतिहासके पहले ही अपने आश्रमोंमे ऋतषियोंने व्यवस्थित कर लिया था वह 
सन्नहवीं सदीर्म सर्वप्रथम थोरोपमें ल-सारूने ही किया । इसीके साथ-साथ 
शिक्षण-कलाका अवतंन भी इन ईंसाई-बन्धघुओंके शिक्षण-विद्यालयोंमें ही हुआ 
ओर इन शिक्षण विद्यालयोंमें शिक्षित अध्यापक ही विद्यालयोंमें पढ़ानेके लिये 
भेजे जाने रंगे । ईसाई बन्धुओंकी इन पाठ्शालाओंका बड़ा श्चार हुआ। 
ओर अनेक स्थानोंपर इस प्रकारकी बहुत सी पाठ्शालाएँ खुल गईं । 
खुधार-युगकी शिक्षाका विइलेषण 
यद्यपि मानववादी. शिक्षा-सिद्धान्त भी प्राचीन शिक्षा-प्रणालीमें पर्याप्त 

क्रान्ति उत्पन्न करके साधारण मानव-समाजमें नई निचार-घारासे सोचने- 
विचारनेकी भावना पहल्‍लवित कर चुके थे किन्तु फिर भी अभी उनमें यह 
साहस नहीं जा पाया था कि वे खुलकर ईसाई घारणाओंके अबुद्धिगस्य 
विश्वासोंमें शंकातक उत्पन्न कर सके । किन्तु मार्टिन छूथरने जिस वेगसे प्राचीन 
रूढ़ियांको झटका दिया उससे छोगोंमें कुछ कुछ आत्मविश्वास जागरित होने 
लगा । छूथर ही पहला व्यक्ति था जिसने सामाजिक वर्गोकी चिन्ता न करके 
समानताके सिद्धान्तपर ऊँच-नीच, धनी-निर्धनका सेद मिटाकर राष्ट्र तथा 
धर्मके हितके लिये शिक्षाका प्रवत्तन किया । किन्तु इससे भी अधिक महत्त्वकी 
बात उसने यह की कि जहाँ बालककी बुद्धि ओर उसके मानसिक विक्रासकी 
उपेक्षा करके उसपर बलपूवंक ज्ञानका भार छादा जाता था वहाँ उसने 
बालककी मनोवृत्ति ओर रुचिके अनुकूल शिक्षा देनेका विधान किया जो अत्यंत 
स्वाभाविक था ओर जिसमें वत्तंमान मनोवेज्ञानिकोंका आडम्बरपूर्ण अतिकरण 
भी नहीं था। ज्रिंग्लीने कुछ हड़बड़ीसे काम लिया ओर वह एक बाणसे सातों 
ताल बेघने कगा । परिणाम यह हुआ कि उसने इतने विरोधी उत्पन्न कर लिए 
कि न तो उसकी धार्मिक योजना ही फल पाई न शिक्षा योजना ही । यद्यपि 
. कारबिनने थोड़े संयमसे काम लिया किन्तु उसने शिक्षाकी ऐसी छम्बी-चौड़ी 
योजना बनाई कि जीवनकी समस्याओंमें लिप्त रहनेवाले सर्वसाधारणकों उसके 
. प्रति विशेष श्रद्धा न हो सकी। इन सुधारकोंके पश्चात्‌ यीज्यू समितिने जो 
. विद्यालय खोले उनमें भी इतना विराट पाव्यक्रम स्थिर कर दिया गया कि उनमें 
शिक्षा प्राप्त करनेके लिये अपरिमित धेये तो अपेक्षित था ही, निरवधि समय भी 
आवश्यक था। इतना धेयं, समय ओर द्वव्य किसके पास था कि अद्वारहसे 
तीस व्षतक लगातार विद्यालयमें बेठकर पुस्तकोंसे जूझ । फलतः इन विद्या- 
' , ख्योंकी ओर भी जनता प्रबृत्त न हो सकी और यह विस्तृत शिक्षा-प्रणाली 
'.. अपनी जटिलताके कारण समाप्त हो गई। हाँ, पोर्ट रौयलीयों था जान्सेनियोंने 
' : आओ शिक्षा-योजना बनाई वह अधिक व्यावहारिक थी क्योंकि एक तो उन्होंने 
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खढ़िकी अपेक्षा बुद्धि ओर तकको प्रधानता दी जिससे ज्ञानमें विश्वास उत्पन्न 
हो, दूसरे थोड़-थोड़े छात्र एक एक अध्यापकके साथ कर दिए जिससे प्रत्येक 
छात्रके आचरण ओर ज्ञानपर पूरा ध्यान दिया जा सके और तीसरे उन्होंने 
शिक्षाका यह मुख्य उद्द श्य ठीक समझा था कि ज्ञान प्राप्त करना इतना 
आवश्यक नहीं हे जितना चरित्रनिर्माण । ईसाई-बन्धु-विद्यालयोंके अवत्तंक 
ल सालेने योरोपकों जो सबसे अधिक महत्त्वकी वस्तु दी वह थी कक्षा-प्रणालली 
( क्छास सिस्टम ) जिससे अध्यापकोंके समय ओर परिश्रमकी बड़ी रक्षा हुई 
अन्यथा इससे पूर्व योरोपमें भी मकतबोंके समान अनेक छात्र, अनेक पुस्तकोंके 
पाठ एक साथ पढ़ते थे। इस कक्षा-प्रणालीसे शिक्षा-योजनामें एक प्रकारकी 
व्यवस्था ओर संयतता आ गई | इन सब बातोंका विंचार करके यह माननेमे 
कोई आपत्ति नहीं हो सकती कि योरोपीय शिक्षाक्ों डचित रूपसे उचित 
मात्रामें व्यवस्थित करनेका श्रेय सुधार युगकों ही है जिसका अधिक श्रय 
छूथधर, यीश्रू समिति ओर जीन बपतिस्ते द्‌ छा सालेको हे | 
इस सुधार युगके इन शिक्षान्दोलनोंका परिणाम यह हुआ कि शिक्षाका 
उद्देश्य धार्मिक हों गया ओर जर्मनी, होलेण्ड, स्कोटलेण्ड तथा अमेरिकाके 
विभिन्न प्रदेशोंमे राज्यकी ओरसे नये-नये विद्यालय 
पढ़ना ही ध्येय हो गया। खुलने छगे ओर जनताके व्ययपर प्रारंभिक शिक्षाकी 
रचन्त प्रणालीका फिर व्यवस्था करना राज्यका कतंव्य समझा जाने छगा । 
प्रचार। अधिकारमदके माध्यमिक विद्यालयोपर भी यद्यपि प्रभाव तो पाद- 
फैलनेसे. व्यक्तित्वका रियोंका ही था किन्तु नागरिक लोग भी विद्यालयोंके 
विकास हुआ | शिक्षा- प्रबंधर्म योग देने छगे । विश्वविद्यालयोंमें भी यद्यपि 
संस्थाएं. ढीली पड़ अधिकांश तो केथोलिक सम्प्रदायके ही पक्षपाती रहे 
गई । क्‍ किन्तु कुछमें नये विरोधी विचारोंका प्रचार भी होने 
द लगा । पर यह अवस्था अधिक दिन न टिक सकी । 
धीरे-धीरे इन नईं और पुरानी दोनों प्रकारकी संस्थाओंमें शिथिकता आने 
. लगी । केबल पढ़ना ही लोगोंका एकमात्र ध्येय रह गया ओर पाव्यक्रम- भी 
बँघ-से गए। तकके बदले रटन्‍्त-प्रणाठीको पुनः अंधानता दी जाने छगी। 
अधिकारमद चारों ओर फैलने गा और व्यक्तित्वके विकासका मार्ग पुनः 
.. अवरुद्ध हो गया। द 


् 
शिक्षामें तथ्यवाद 


_मिल्टन और मौन्टेन 


सुधार तथा जागरणके युगमें जो बोद्धिक जागति हुईं थी उसका एक रूप 
तो था सानवतावाद, जिसकी व्याख्या पीछे की जा चुकी है किन्तु एक दूसरी 
भी अवृत्ति इसमेंसे आदु्भूत हुई जिसने प्रारंभिक 
अपने स्वतः अनुमव अवस्थामें तथ्यवाद ( रीअलिज्म 2का रूप धारण 
तथा तकसे ही वास्त- किया । उसका स्पष्ट उद्दोइय यह - था कि 
विक शान प्राप्त होता मलुष्यकों ईश्वरने जो बुद्धि दी है उसका उपयोग 
है--यही तथ्यवाद था ठीक-ठीक करके और जितनी ज्ञानेन्द्रियां दी हैं उनसे 
जी अन्तमे स्वानुभूति- अनुभव करके मनुष्य. जिस बांतकों सत्य या 
वादक़ रूपमे' परिणत वास्तविक समझता हो उसे ही शुद्ध ज्ञान समझकर 
हुआ | भहण करे, किसी पोथीको प्रमाण न माने चाहे वह 
किसीने भी लिखी हो । इसका तात्पय यह है कि इस . 
नये मानवतावादका आधार हुआ प्रत्यक्ष या गोचर तथा युक्तियुक्त अथवा 
बुद्धिसं गत बातोंकों ही वास्तविक ज्ञान मानना । इसका कारण स्पष्ट यह था 
कि सम्पूर्ण साहित्यमें अनेक इस ग्रकारकी बातें, घटनाएँ, वर्णन और कथाएँ 
भरी पड़ी थीं कि उन्हें किसी प्रकार भी सत्य या वास्तविक नहीं समझा जा 
सकता था। अतः इन नवीन आन्दोलनकारियोंका कहना था कि ज्ञान, सत्य 
होता हे ओर सत्य या तो प्रत्यक्ष होता है या बुद्धिसंगत । क्योंकि ज्ञान प्राप्त 
करना ही शिक्षाका लक्ष्य है इसलिये मनुष्यको ज्ञानके रूपसे वही ग्रहण करना 
चाहिए जो स्ानुभूत हो या युक्तिसंगत हो । 
: तथ्यवाद तथा स्वानुभूतिवाद 
:. यों तो पहलेसे ही ब्यक्तिको रूढ़ियों ओर निरर्थक कठोर विधानोंसे 
. झुक्त करानेका क्रम चछ रहा था किन्तु इन तथ्य-वादियोंका मार्ग उससे 
कुछ सिन्‍त ही था। इन तथ्य- वादियों ( रीअलिस्ट्स ) ने ऐसी विधि 
खोज निकालनेका प्रयत्न किया जिससे वस्तुओंका . वास्तविक ज्ञान हो 
सके । इस प्रवृत्तिका सबसे अधिक स्पष्ट ओर अन्तिम रूप था 
इंन्द्रियानुभववाद्‌ था स्ानुभूतिवाद ( सेन्स रीअलिज्म )» जिसका तत्तत यह था 
कि हमें अपनी इनित्यों व्यौज नजास्थ तकद्वारा . ही वास्तविक ज्ञान 
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आप्त होता है, पोथी रटने ओर रूढ़ियोंमे अंध-विश्वास करनेसे नहीं । उचका 
कहना था कि संसारकी सब वस्तुएँ अलग अलग अध्ययनीय विषय हैं और 
इसलिये उनका अध्ययन भी अरूग अछग होना चाहिए। अतः शिक्षाऊँ 
क्षेत्रम इस तथ्यवादने प्राकृतिक विज्ञानोंकों खोजपर ही विशेष ध्यान दिया ओर 
यदि इसमें प्रारंभिक तथ्यवादी प्रवृत्तियोंकी उपेक्षा न की गईं होती तो इसे 
वेज्ञानिक आन्दोलनका प्रभाव भी कहा जा सकता था। इस तथ्यवादके दो 
पक्ष थे, एक था मानवतावादी तथ्यवाद ( हा मेनिस्टिक रीअलिज़्म ) और 
दूसरा था समाजवादी तथ्यवाद, ( सोशलिस्ट रीअलिज़्म )। 


मानवतावादी तथ्यवाद्‌ 


संसारके समस्त पदाथोका वास्तविक तथ्य समझनेके लिये पिछले खेबेके 
मानवतावादियोंने यह प्रयत्न किया कि किसी भी लेखकके दब्दोंसें जिन 
भावोंकी अभिव्यक्ति हुईं हे उनमें वास्तविक वस्तुओं 

साहित्यमें तथ्यकी खोज तथा तत्त्वोंकी खोज करें | इस उदार मानवतावादका 
करना ही मानवतावादी फछ यह हुआ कि छोगोंने उदात्त साहित्य (क्लासिकल 
तथ्यवादियोंका उद्दश्य लिटरेचर ) के शब्दों ओर बँधे हुए रूपोंकी उपेक्षा 
करके उसके वर्ण्य विषयकी ओर अधिक ध्यान देना 

ग्रारम्भ किया । यही था मानवतावादी तथ्यवाद क्‍योंकि इसमें उदात्त का्व्योके 
विषयका ठीक-ठीक ज्ञान प्राप्त करनेके लिये काव्यमें वर्णित कथाके समयकी 
सामाज़िक, भोगोलिक तथा प्राकृतिक परिस्थितिके अध्ययनकी अवृत्ति लोगोेंमें 
बढ़ चली, यहांतक कि अंग्रज कवि मिल्टन ( १६०८-१६७४ ई० ) तो कोरे 
छातिन वेयाकरणों ओर कोरें साहित्यकारोंसे चिढ़कर यह कहने लगा था कि 
साहित्यकी विषय-सासग्रीका ठीक परिज्ञान करनेके लिये पहले लातिनके कृषि*« 
शास्त्रियोंके ग्रन्थ पढ़ने चाहिएँ और प्राकृतिक इतिहास, भूगोरू तथा सेषज- 
पिज्ञानमें पूर्ण प्रवेश पानेके लिये पहले यूनानी अन्थकारोंके अन्थ पढ़ने चाहिएँ । 
मिल्टन भलली प्रकार समझता था कि अकृतिका वर्णन करनेवाला जो कवि 
अपने देशकी ऋतु, जलवायु, छता, गुल्म, वृक्ष, पश्चु-पक्षी आदिसे अपरिचित 
होगा वह उस देशकी प्रकृतिम.॑ जीवन-छलीला दिखानेवाले व्यक्तियोंपर 
अबंध काव्य केसे लिख सकेगा । देश-काल-पअकृतिकी इसी ध्षनभिज्ञवाके कारण 
ही अनेक कवियोंने अपने वर्णनोंमें अनेक अ्रकारकी भद्दी भूलें कर डाली हैं 
जिसका दुष्परिणाम यह हुआ है कि उन कवियोंकों प्रामाणिक समझनेवाले 
लछोगोंने उनकी सब बातें तथ्य तथा प्रामाणिक समझकर उसके -आधारपर 
'संसारमें अनेक मिथ्या तथा अ्रमपूर्ण बातें प्रचारित कर डाली हैं। इसी अज्ञानके 


» ( मे ! 


कारण वास्तविक ज्ञानकी प्राप्तिमें बाधा पड़ी है और असवत्य तथा अतथ्यक 
स्थापना हुई है । 
सम्ाज्ञवादा तथ्यवाद 
जहाँ एक ओर लिखित साहित्यमें वास्तविकता हढ़नेका अयत्न हो रहा 
था वहीं दूसरी ओर कुछ ऐसे भी लोग थे जो यह समझ रहे थे लिखित ज्ञान 
प्राप्त करनेके अतिरिक्त मनुष्यका अपना वास्तविक 
संसारम जीवनवहन जीवन भी है जिसे वह सामाजिक प्राणी होनेके 
करनेकी योग्यता ही नाते निबाहना चाहता हे ओर जो उसे निबाहना 
समाजवादी तथ्यवादका पढ़ता है। अतः केवछ कुछ तथ्य बताना मात्र ही 
लक्ष्य | साहित्यक साथ. शिक्षाका चरम छ्ष्य या ज्ञानकी परमाचधि नहीं 
शीलकी शिक्षा | विद्या- मान लेनी चाहिए क्योंकि शिक्षा या ज्ञान प्राप्त करने- 
लयोंमें पढ़ानेके बदले कः उद्द श्य तो यही है कि जीवन-निर्वाहमें सलुष्य उस 
घरमें अध्यापक द्वारा ज्ञानका अयोग कर सके। यदि यह न हो सका तो 
देशाटन द्वारा शिक्षा। उस तथ्य-ज्ञानसे लाभ क्‍या हुआ ओर उस ज्ञानाजं॑नके 
- निमित्त समय तथा द्वव्य छूगानेका क्या प्रयोजन 
रहा । इस विचारके आधारपर तथ्यपवादियोका एक नया पन्थ चल पढ़ा-- 
सामाजिक तथ्यवाद। इन संमाजवादी तथ्य-वादियोंके मतसे शिक्षा इस प्रकार दी 
जानी चाहिए कि वह छात्रोंको इस वास्तविक संसारमें रहने ओर जीवन वहन 
करने योग्य बना सके तथा जीवनके अवसरों आर कतंब्योंके लिये सीधी व्याव- 
हारिक बातें बता सके । इन लोगोंका विश्वास था कि उच्च समाजके उच्च 
वगकों साहित्यिक शिक्षाके साथ मध्ययुर्गान वीरताकी शिक्षा भी दी जाय 
जिससे वह वर्ग शिष्ट ओर सज्न भी बन सके। इनका विचार था कि छात्रों- 
को विद्यालयोंमें पढ़ानेकी अपेक्षा किसी एक घरेलू अध्यापक-द्वारा या देशाटन- 
द्वारा शिक्षा देनी चाहिए और इसीलिये इन्होंने अपने पाव्यक्रममें दौत्यकर्म॑ 
( राजदूतका काम ), सुख-सामुद्विक-शासत्र ( किसौका मुख देखकर उसका 
स्वभाव जान लेना ), अश्वारोहण, बछीं चलाना ओर फुर्तीके व्यायासके साथ- 
साथ वर्तमान साषाओं तथा पास-पड़ोसके देशोंक्ी रीति-नीति और आचार- 
विचार आदि विषयोंकों स्थान दिया था। 


 मोन्टेन ओर छोक 


इस शप्रकारका शक्षाका डाक विवरण मॉन्‍्टेच ( १५७३३ से १००२ ई० ) 


, के “ बच्चाकों शिक्ष”” नामक निबंधोंमें मिठ्त सकता हे। किन्तु मोन्‍्टेनसे भी 


अधिक लोकप्रिय अन्थ है जोन ठोक (१६३२ से 


हि. पा कप ह किक 
.' आकक अनुपतार शिक्षाक १७०४ इ० ) का “शिक्षा-संबंधी कुछ विचार” 


( ९१ ) 


उद्देश्य-सद्गुण, ज्ञान, नामक अन्थ। छोकने महत्वके ऋमसे शिक्षाकेये 
संस्कार और विद्या। डइइय रक्खे हैं---१. सदगुण या सदाचार, २, ज्ञान 
( सांसारिक था इहलोकिक समस्त विषयोंका ज्ञान ), 
३. भाव-संस्कार अथवा मनकी उदारता ओर ४. विद्या । डसका कहना है 
कि यह शिक्षा केवल ऐसे शिक्षक द्वारा ही प्राप्त हो सकती है ज्ञो स्वयं अच्छे 
संस्कारोंमें पछा हो, जिसे विभिन्न अ्रकारके अवसरों और स्थानोंके अनुकूल 
नागरिक आचरणोंकां ज्ञान हो और जो अपने शिष्यकों युगकी आवश्यकताके 
अनुसार इन सबके प्रत्यक्ष अनुभवकी व्यवस्था करा सके। पाव्यक्रमके 
विषयमें उसका मत है कि पुस्तक-ज्ञानके अतिरिक्त उसे सजना या शिप्ट 
नागरिकोंके भी कुछ गुण प्राप्त करने चाहिए जसे नृत्यकला, अश्वारोहण, बर्छी 
चलाना ओर मल्लयुद्धू करना । 
मानवतावादी तथ्यवादपर मिल्‍्टनका मत 


जिन लोगोंने मानवतावाद या सामाजिक तथ्यवादपर लेख या अन्थ लखें 
उन्होंने शिक्षाके इन दोनों पक्षोंका ऐसा गड़बड्घोदछा कर दिया है क 

| उनका सेद करना अत्यन्त कठिन हो गया है । वास्तवम 

मानवतावादी तथ्यवा- न वा मानवतावादा हों सामाजिक पक्षकों 
दियोंके अनुसार पाठ्य- छोड़ना चाहते थे न सामाजिकतावादी मानव पक्षकों । 
क्रमके अन्तमें इतिहास, मानवतावादी तथ्यवादके समर्थक मिल्टनन कहा है 
नीतिशासत्र, राजनीति, कि भाषा आर पुस्तकका शिक्षाके साथ-साथ पाठ्य- 
अर्थशासत्र तथा धर्म क्रमके अन्तमें इतिहास, नीति-शाख्र ( ईथिक्स ) 
विज्ञानकी शिक्षा भी राज़नीति, अर्थशाख ओर धर्मंविज्ञान आदि सामा- 
आवश्यक । टेशाटन जिक विज्ञान भी सिखाने चाहिएँ एवं ऐसी व्याव- 
द्वारा शिक्षा भी अपेक्षित । हारिक शिक्षा देनी चाहिए जो विद्यार्थीकों जीवनके 
मिल्टन द्वारा आश्रम निकटतम पहलुओंसे सम्पक करा दे। उसका यह 
विद्याल्यकी स्थापना । भी विचार है कि इँगलेण्ड तथा जन्‍्य देशोमें 
विद्याथियोंकोीं देशाटन-हारा भी ज्ञान प्राप्त कराना 

चाहिए । पैरेडाइज़् छौस्ट ( खोया हुआ स्वर्ग ) तथा परेडाइज़ रीगेन्ड (स्व॒ग 
पुनः-प्राप्) काब्यके रचयिता जिस मिल्टनने काव्यकों उदात्त झुमकास अपनी 
अलौकिक तथा भव्य कल्पना प्रतिष्ठित की थी वही मिल्टन अपने सम/(जकी 
पुकारकों अनसुनी न कर सका । उसने विद्यालयोंके सुधारका पथ-प्रद्शन करनेक 
लिये एक ज्ञानमन्दिर ( ऐकेडेसी ) स्थापित किया ऑर सन्‌ १६४४ से 
अपने अध्यापन-अनुभवके आधारपर एक शिक्षान्प्रबन्ध (हूं बंढ्ट आकर 
एजुकेशन ) लिखा । मिल्टनका विचार था कि किसी काव्यके बंधे-बंघाए शब्द- 


हि 
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'रूपोंकी रटाई छोड़कर हमें उन विचारों और तथ्योंका अध्ययन करना चाहिए 

जिनकी अभिव्यक्ति शब्दों-द्वारा होती है। काव्यका 
काव्यया भाव और भाव समझना, उसका संदेश समझना ही वासवसें 
संदेश समझना ही हमारा हमारे अध्ययनका लक्ष्य होना चाहिए और उस 
लक्ष्य ओर उस अध्ययन- अध्ययनसे हमारे ब्यवहार और विचारमें जो परि- 
से हमारे व्यवहार और वच्त न हो वही हमारे,लिये आह होना चाहिए । इसी 
विचारसें परिवत्त न हो, ज्ञानको आचायोने मानवीय सानुभव-ज्ञान कहा 
हमारे जीवन-निर्वाहकी हे। इसी भावाध्ययनके साथ साथ काव्यकालीन समाज 


कुशलता प्रातहो।. और काव्यकालीन प्राकृतिक वातावरणके अध्ययनको 
कम भी इस इष्टिसे महत्त्व दिया जाने छगा कि तत्कालीन 
स,माजिक ओर प्राकृतिक अध्ययनसे काव्यार्थको भली भाँति समझनेमें पूरी 
सहायता मिल सकेगी। इसके साथ-साथ यह भी प्रयास किया जाने छगा कि 
बालकोंकी शिक्षा: इतनी उपादेय हो कि वे अपने सांसारिक जीवनके साथ 
उसका सामंजस्य स्थापित करके वास्तविक जीवन-निर्वाहर्में कुशलता प्राप्त कर 
सके । इस उद्द इयको सफल करनेके लिये यह भी सुझाया गया कि योग्य 
अध्यापकको देखरेखमें बालकोंकों देशी-विदेशी विद्याल्योंमें थोड़े-थोड़े दिन 
रख छोड़ा जाथ । इस ग्वृत्तिको हम सामाजिक सानुभव-ज्ञान कह सकते हैं। 
मानवीय और सामाजिक अध्ययनकी यही अवृत्ति आगे चलकर शिक्षाचायौंक्री 
'परिभाषामें स्वानुभव-ज्ञान या इन्द्रियानुभव-ज्ञान .बन गईं । 
जेसा कि ऊपर कहा जा चुका है, मिल्टनको सुग्गा-रंत या बिना समझे 
किसी पोथीको सुग्गेके समान रट लेनेसे बड़ी चिढ थी। वह छाब्दकी अपेक्षा 
भावकों अधिक महत्त्वपूर्ण समझता था । वह चाहता था कि किसी काव्यके सब 
. शब्दों या वाक्योंका अर्थ भले ही किसीकी समझमें न आवबे पर उसका भाव 
- स्पष्ट समझमें आ गया तो पर्याप्त है । इसका यह अर्थ नहीं हे कि उसे छातिन 
.. आ यूनानी भाषासे चिढ़ थी क्योंकि उसने शिक्षा-विषयोंकी जो रूम्बी-चौड़ी 
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'' सूची दी है उसमें विज्ञान, शिल्प, अ्क्नति-निरीक्षण आादिक्के साथ साथ छातिन 
: और यूनानी भाषाके विस्तृत अध्ययनकों भी महत्त्वपूर्ण बताया है यहाँतक कि 
: उसने यह योजना बनाई थी कि लातिन भाषाके द्वारा कृषिशास्त्र पढ़ाया जाय - 
/: और यूनानीके द्वारा प्राकृतिक इतिहास, भूगोल और औषधशास सिखाया 
ः । 'जाय | यों तो भाषाओं तथा अन्य विषथोंके अध्ययनकी योजना मिल्टनने इतनी. 
; 'बैशार बनाई है कि साधारण बालक तो दूस जन्‍्मोंमें भी सब विषय नहीं 
. सौ सकता पर उसका अर्थ यही निकालना चाहिए कि सिल्टन उस युगकी 
. “शिक्षाके घेरेको बढ़ा कर देना चाहता था। 


/ 
! 
+ है 
4 ही 
+ 
कम + 
+ न 
ही पु 


आकर पं 
है लि हक 
के पछ ॥१ 

मे 4 


( ९३ ) 


मिल्टनने भी मोन्टेनके समान यह सुझाव रक्‍्खा हे कि शिक्षाक्रमक अंतिम 
कॉलमें इतिहास, कतंव्यशाख, राजनीति, अर्थशास्त्र तथा अन्य ऐसे व्यावहारिक 
सामाजिक विषय सिखा देने चाहिएँ जिनका मानव जींवनसे नित्यका सम्बन्ध 
हो। इसी ज्ञानकों पुष्ट, सुसंबद्ध ओर व्यवस्थित करनेक लिये मिल्टनने स्वदेश- 
विदेशक अ्रमणका भी प्रस्ताव किया है। इस नीतिपर शिक्षाकी प्रतिष्ठा करने- 
वाले मिल्टनकी शिक्षाका उद्द श्य सी स्पष्ट हे । वह मनुष्यकों शिक्षा देकर ऐसा 
साथ देना चाहता था कि मनुष्य जिस वातावरणमें भी रहे उसमें ऐसा ठीक 
बेठ जाय कि न तो उसे ही असुविधा या कष्ट हो और न उसके कारण समाज- 
को ही असुविधा हो। शिक्षाका उद्द श्य बताते हुए वह कहता हे--“में उसी 
शिक्षाकों पूर्ण ओर उदार समझता हूँ जो मनुष्यकों इस योग्य बना दे कि 
बह शान्ति तथा युद्धकालमें अपने व्यक्तिगत तथा समाजगत कत्तच्योंकों न्याय, 
कुशलता ओर उदारताके साथ सम्पन्न कर सके ।” 

अपने शिक्षा-सिद्धान्तोंकी पूत्तिके लिये मिब्टनने एक एडेकेसी' ( ज्ञान- 
मनिद्र ) नामक विद्यालयकी योजना प्रस्तुत की थी जा विशाल मैदानसे 
घिरे हुए भव्य भवनमें स्थापित हो और जिसमें डेढ़ सो छात्र रक्खे जा सके । 
सन्‌ १६६२ के ऐक्ट ओफ़ यूनीफ़ोर्मिटी ( साम्य-विधान ) के कारण जो दो 
सहसत्र असास्प्रदायिक पादरी अछग कर दिए गए थे उन्‍होंने कुछ ऐसी संस्थाएँ 
स्थान-स्थानपर खोल दीं ओर यद्यपि इनमें मिल्टनके मानवीय स्वानुभव-ज्ञानका 
ही बोलबाला था किन्तु वहाँसे विज्ञान, गणित ओर समाजशासत्रके "भी अच्छे 
विद्वान निकले । इसी स्वानुभव ज्ञानके आधारपर अमेरिकामें भी माध्यमिक 
शिक्षाके लिये अनेक संस्थाओंका जन्म हुआ | 
मोन्टेन 

सामाजिक तथ्यवादी मौन्देनने भी वास्तविकतापूर्ण मानवतावादकों 
अधिक महत्व दिया।. “दिखावटी विद्वत्तापर” ( ओन पेडेण्ट्री »> नामक 

अपने ग्न्‍न्थमें उसने तत्कालीन सं कुचित मानवता- 

मौन्टेन-द्वारा तत्कालीन वादी शिक्षापर बड़ा कठोर व्यंग्य किया है ओर 
शिक्षा प्रंणालीकी तत्कालीन शिक्षा-प्रणठीकी आलोचना करते हुए 
आलोचना | अध्यापक-  केहा है कि हमारे विद्यालयोंमें जो शिक्षा दी जा रही 
का कत्त व्य है पाठके है वह अत्यन्त नियन्त्रित, कृत्रिम ओर संकुचित 
शब्दका नहीं,उसके अर्थ मानवताकी है । छातिन और यूनानी भाषाओंके शब्द 
और भावकी शिक्षा दे। और धातु-रूप रटखाना, न रटनेपर अध्यापकके डंडे 
खाना, मार सइना, कोठरियोंमें बन्द किए जाना ओर 
पढ़ छिख चझुकनेपर अत्यन्त व्यवहार-झुन्य, शब्द-संचयमात्रसे युक्त ऐसे 


( ९४ ॥) 


साधनहीन, प्रयोगहीन तथा अनुभवनहीन नागरिक बनकर निकलना ही उस 
शिक्षाका फल था जिनकी रचनात्मिका शक्ति कुण्ठित हो गईं हो और जिन्हे 

मानव-जीवनके प्रत्येक क्षेत्रमें चारों ओर शून्य ही शून्य दिखाई पढ़ता हो | 
इसीलिये मॉन्टेनने यह व्यवस्था दी कि अध्यापकका कर्तव्य केवल यही नहीं है 
कि वह पाठके शब्दोंमें ही विद्यार्थीकी परीक्षा ले, उसका यह भी कतंब्य है कि 
वह पाठके अर्थ ओर भावका भी परीक्षण करे। उसे केवल यही नहीं देखना 
चाहिए कि विद्यार्थने कितना रटा है प्रत्युत यह भी देखना चाहिए कि छात्रने 
कितना समझा है ओर कितना लाभ डठाया है। 


मानवताबादी शिक्षाके अन्य आचाये 
इस सानवतावादी शिक्षाके अन्य आचार्योर्मे राबेछे ( १४९७-१५५३ ई० ) 
ओर मलकास्टर ( १५३०-१६११$ ई० ) के अतिरिक्त कुछ ऐसे भी थे ज्ञो स्पष्ट 
रूपसे सामाजिकताबादी ही थे जसे 'दरबारी? ( दि 
मानवतावादी आचार्यो- कोर्टियर १५२८) के छेखक कारिटिंग लिओन, 'शासकः 
ने वास्तविक जीवनसे (दि गवर्नर १५३१ ) के लेखक ईंलियट, “पूर्ण 
संबद्ध पाठय-विषयोंकी सजन' (दि कम्प्लीट जेंटिकमैन १६२५ ई० ) के 
बहुलतासे भरी तथा छेखक पीचम ओर “अंग्रेज़ सज्जन! ( इगलिश 
प्राचीन रूढ़ियोंसे मुक्त जेंटिलमेन १६३० ई० ) के छेखक ब्राथवेट | इनके 
रक्षाका प्रचार किया। अतिरिक्त ओर भी बहुतसे विद्वान हुए जिन्होंने ओर 
भा उदार तथा बहुम्मुखी शिक्षाके साथ-साथ प्राकृतिक 
आर सवसाधारण पद्धति-द्वारा शिक्षा देनेके सुझाव प्रस्तावित किए थे, यहाँतक 
कि मलकास्टरने तो साव भोस प्रारम्भिक शिक्षा, अध्यापकोंकी शिक्षा, कन्याओं- 
का शिक्षा एवं शिक्षाके दाशनिक तत्वके आधारपर बालकोंके मभका विश्लेषण, 
करनेका भी सुझाव दिया था। वर्तमान शिक्षाके लिये इन सब प्रारम्भिक 
वास्तविकतावादियोंने इतने सुझाव दिए थे कि इन्हे छोग नवग्रवत्तक कहने 
लगे थे। इन्हाने प्राचोन रूड़िवाद ओर बन्धनयुक्त मानवतावादको छिन्न-भिन्न 
कर डाला आर वास्तविक जीवनसे सम्बन्ध रखनेवाली ऐसी शिक्षाका प्रचार 
* किया जिसमे पाव्य-विषयोंकी बहुरूता थी । 


'सामन्‍्त शिक्षालय या रिह्टेर आकाडेमियन 


इसा समय जमन राज्यों सतन्रहवीं शताडिदमें इस सामाजिकता- 
वास्तविकताबादसे अभावित एक प्रकारके नए 
ग़मन्त रशिक्षाल्योंमें विद्यालय. खुले जिनमें सामन्तों आर सरदारोंके बच्चोंको 
हक; शसत्र-विद्या, दर्शन, .. ऋसीसी, इतालवी, स्पेनी और अंग्रज़ी भाषाओंके 


६. के 3) 
विज्ञान, गणित, नन्‍्याय- साथ साथ सदाचार, नृत्य, बछी चलाना, अश्वारोहण, 
विधान, मुख-सामुद्रिक दर्शनशाख्र, सवंगणित, भोतिक विज्ञान, भूगोल, 
तथा दोत्यकरमकी शिक्षा गणनाशाख, न्यायविधान, सुख-सामुद्विक-विज्ञान 
ओर दोत्य-कमंकी शिक्षा दी जाती थी | इन 
विद्यालयोंको रिट् र-आकाडेमियन या सामन्त-शिक्षालय कहते थे। इनमें 
ध्यायामशाला ( जिमनेशिया ) के सब कार्योके साथ साथ वत्तसमान भाषाओं, 
विज्ञानों ओर सामन्तवादी कहाओंका भी शिक्षण होताथा ओर विश्वविद्यालयोंका 
भी थोड़ासा पाव्यक्रम मिला लिया गया था। 


मानवता तथा समाजवादी तथ्यवादका विश्लेषण 
सम्राजवादी तथ्यवादियोंने जहाँ कार्यो वास्तविक ज्ञान हूँ ढ़नेका प्रयास 
किया था वहाँ उन्होंने शिक्षाके उडद्ंइ्य ओर आदर्शकों समझनेका कोई 
प्रयत्न नहीं किया ओर यही कारण हे कि उन्होंने चरित्र-निर्माणके 
'उऊदार, विश्वमान्य तथा सर्वोद्द इय-युक्त लक्ष्यकों छोड़कर शिक्षाका लरूक्ष्य 
समझा केवल जीवन-वहन करनेकी योग्यता | इसका स्वाभाविक कुपरिणास 
यही हुआ कि छात्रोंमें स्वार्थकी भावना अधिक बलवती हो गई तथा उद्ात्त 
'आचरणके साथ उत्पन्न होनेवाली परहित ओर लोक-कल्याणकी भसावनाएँ नष्ट 
हो गईं । यद्यपि इन समाजवादी तथ्यवादियोंने साहित्यके साथ शीलकी 
शिक्षाका भी विधान किया था किन्तु वह आचार-विचारकी अनुकरणाीय 
सास्कारिक शिक्षाके असावसें निर्थंक ही थी। इन समाजवादी तथ्यवादियोंकी 
यह उल्टी सूझ थी कि विद्यालय बन्द करके घरपर छात्रोंकों पढ़ाया जाय ओर 
देशाटन कराया जाय, किन्तु इन्होंने यह विचार नहीं किया कि इतने अध्यापक 
कहाँ प्राप्त हो सकेंगे जो घर-घर जाकर पढ़ा सकें, सबके घरपर पढ़ने-लिखनेकों 
'सुविधा और उसके साधन कहाँ होंगे ओर सब विद्याएँ जाननेवाले ऐसे अध्यापक 
कहाँ मिलेंगे जो सब कुछ पढ़ा सकें । देशाटनवाली थोजना इससे भी अधिक 
अव्यावहारिक थी ॥ यद्यपि यह सत्य है कि देशाटन-द्वारा बहुत अनुभव प्राप्त हो 
सकता है किन्तु यह अनुभव केवछ भोगोलिक और सामाजिक मात्र होता है। 
तक, विज्ञान, इतिहास, गणित, कछा आदि अनेक ऐसे विषय हैं. जो देशाटवसे 
सीखे नहीं जा सकते । फिर देशाटन करनेका सासथ्यं भी तो सबमें नहीं होता । 
इतने बड़े विश्वमें इतने घनपतियाँमें एक भी ऐसा व्यक्ति नहीं हे जो यह कह 
सके कि में इस धघरित्रीके सब प्रदेश देख चुका हूँ। इसलिये जहाँ ये: 
समाजवादी तथ्यवादी अपने छात्रोंको व्यावहारिक बनाना चाहते थे वहाँ डनकी 
शिक्षण पद्ुति ही स्वयं अव्यावहारिक बन गईं थी। लोकने इस शिक्षाका रूप 
ठीक समझा था और वही एक ऐसा शिक्षा-शाख्त्री है जिसने ज्ञान ओर विद्याके साथ 


( ९६ ) 


सद्गुण ओर संस्कारका मेल करके “विद्या ददाति विनयम्‌? के भारतीय सिद्धान्त 
का महत्व समझा । मिल्टनने तथ्यवादकों जिस रूपमें समझने और समझानेका 

प्रयस्न किया वह बड़ा बेढंगा था। वह काच्यके भावको प्रधानता देना ही 

सानवतावाद समझ कर रह गया किन्तु उसने य्ट नहीं विचार किया कि कवि क्‍ 
अपने काव्यमें जिस आदर्शंकी प्रस्थापना कराता है वह सदा सब कालके लिये 

मान्य नहीं हो सकता । वीरताकी भावना भिन्न देशॉमें भिन्न रूपसे हुई है 

ओर बह अत्येक देशकी संस्कृतिके अनुसार मान्य या अमान्य होती रही है। 

अतः काव्यके भावकों महत्त्व न देकर मनुष्यके व्यक्तिगत और साव॑जनिक 

जीवनकों समुन्नत करना ही शिक्षाका उद्देश्य होना चाहिए था, किन्तु इस ओर" 
इन तथ्यवादियोंका ध्यान ही नहीं गया। मानवतावादी आचाय्योंको यह श्रेय . 
लवश्य दिया जायगा कि उन्होंने सावभौम प्रारंभिक शिक्षा, अध्यापन-कलाकी 
शिक्षा ओर कन्या-शिक्षाकी व्यवस्था की और बालकोंके मानसिक घविकासका 
अध्ययन करनेके लिये मार्ग खोल दिया । 


६ 
झछ 


स्वानुभव-तथ्यवादी ओर विज्ञानका प्रारंभिक 


आन्दोलन 
कपीनियस ओर लोक 


सन्नहवीं शताब्दिमें चारों ओर वेज्ञानिक उन्नतिकी लहर उठ खड़ी हुई 
और शिक्षा-शाख्तरियोंने वास्तविक ज्ञानकी प्राप्ति तथा प्रत्येक वस्तुका वास्तविक 


विज्ञानकी बहुतसी बातें 
धार्मिक अंधविश्वासोंके 
विरुद्ध पड़ती थीं इसलिये 
पादरियोंनें.. विरोध 
किया । 


तत्व पहचाननेके लिये पाव्यक्रममें विज्ञान भी जोड़ 
दिया । उस विज्ञानमें बहुतसी ऐसी बातें भी थीं 
जो धार्मिक अन्धविश्वाससे टक्कर खाती थीं । इस- 
लिये पादरियोंके कान खड़े हुए । वे भछा यह कब 
सहन कर सकते थे कि कोई वेज्ञानिक आकर यह 
कह दे कि पृथ्वी, सूर्यके चारों ओर घूम रही है। 

८5. ज्योतिष हि मे 
इसी प्रकार शरीर-विज्ञान तथा -विज्ञान 


भी निरंतर नई नई बातें ज्ञात होती चलछती जा रही थीं। इसलिये पादरियोने 
इस नये आन्दोलनका बड़ा विरोध किया और इन सब वेज्ञानिकोंकों नास्तिक 
तथा धमंद्रोही-तक घोषित कर डाला । 


बेकन 


अभीतक जितनी कुछ वेज्ञानिक खोज हो रही थी वह सब खुणाक्षर 
न्‍्यायपर ही अवलम्बित थी। अचानक किंसीकों कुछ अनुभव हो जाता था 


वैज्ञानिक विकासके लिये 
बेकनकी . परिणाम- 
पद्धति-एकसे परिणाम- 
वाले अनेक उदाहरणोंसे 
सिद्धान्तकी स्थापना, 
स्वयं-अनुभवसे.. तथ्य 
जाननेकी प्रवृत्ति । 


ओर उसीके सहारे कोई वेज्ञानिक तथ्य स्थापित कर 
दिया जाता था, जेसे न्‍्यूटनने पेड्परसे फल गिरते 
देखा तो गुरुत्वाकषंणका सिद्धान्त स्थापित कर 
दिया । किसी व्यवस्थित क्रमसे वेज्ञानिक विकास नहीं 
हो रहा था। फ्रांसिस बेकन (१५६१-१६२६ ई०)को 
ही वेज्ञानिक खोजकी वह सवप्रथम व्यवस्थित पद्धति 
निकालनेका श्रय हे जिसका नाम उसने परिणास- 
पद्धति ( मैथड ओफ़ इण्डक्शन ) रक्‍्खा। शिक्षाके 
क्षेत्रमें यह संप्रथम वेज्ञानिक पद्धति मानी गईं ओर 
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इसी लिये लोग बेकनकों सबसे पहला स्वानुभव-तथ्यवादी अथांत्‌ अपने अनुभवसे 
तथ्यकों जानने ओर समझनेवालऊा मानते हैं । उसने अरस्तूकी उस सिद्धान्त- 
पद्धति ( डिडक्टिव मैथड ) का खंडन किया जिसमें वेज्ञानिक लोंग पहलेसे 
ही एक सिद्धान्त मान लेते थे ओर उसे आधार मानकर उसकी सिद्धिके छिये 
प्रमाण या उदाहरण खोजते थे । बेकनने इसे बदरूकर यह पद्धति स्थापित की 
कि एकसा ही परिणाम दिखानेवाले अनेक उदाहरण, पदार्थ यथा प्रयोग 
एकन्र करके उनके परिणामसे सिद्धान्तकी स्थापना की जाय। उसने अपने 
नोवस ओर्गेनस” ( नया साधन ) नामक लेखमें इस पदुधतिकी व्याख्या करते 
हुए कहा है कि कोई भी व्यक्ति इस पद्धतिके प्रयोगसे समस्त बुद्धिगम्य 
विपयोका व्यवस्थित तथा निश्चित ज्ञान प्राप्त कर सकता है। ययभ्रपि पारंभर्मे 
तो यह पद्धति बड़ी सहायक सिद्ध हुईं किन्तु पीछे चलकर यह भी यंत्रवत्‌ बँध 
गईं। इस पद्धतिकी योजना यह थी कि पहले पत्येक व्यक्तिके मनसे सम्पूर्ण 
व्यक्तिगत घारणाएँ निकलछवा दी जायें, फिर अकृतिके सब तथ्योंकी सूची 
बनाकर ध्यानपूर्वक उनका परीक्षण कराया जाय, तदनन्तर सबकी तुलना करके 
समान तथा असमान परिणास प्रकट करनेवाले पदा्थके आधारपर मूलभूत 
सिद्धान्त या नियम स्थिर कर दिए जाये। यद्यपि स्वयं तो बेकनकों शिक्षा कोई 
रुचि थी नहीं किन्तु जमंन विद्वान राटिख़ ओर मोराविया-वासी कम्मीनियसपर 
उसका बड़ा प्रभाव पड़ा ओर इन दोनों शिक्षा-शाखियोंने बेकनकी परिशाम- 
पद्धतिकों लेकर शिक्षाके क्षेत्रमें नय। अयोग प्रारंभ कर दिया।. 
राटिस्त्र 

राटिख़ि ( १५७१-१६३१५ ) मूछतः जमनवासी था । इँगलेण्डमें अध्ययन 
करते समय ही वह बेकनके स्वानुभव-तथ्यवादसे परिचित हो गया था। उसी 

समय उसने यह भी निश्चय कर लिया था कि में इस 

राटिख भी मानता था सिद्धान्तके आधारपर नवीन शिक्षा-पद्धतिकी अवश्य 
कि एक समय एक ही. स्थापना करूगा। तथ्यवादियोंके समान वह भी 
' वस्तु इस प्रकार पढ़ाई सर्वप्रथम देशी भाषा सिखानेके पक्षमें था जिससे 
- जाय कि उसकी आवृत्ति अन्य भाषाएँ सीखनेका संगत आधार मिरः सके। 
' होती रहे । उसका यह भी सिद्धान्त था कि एक समय एक ही 
क्‍ वस्तु इस अ्कार पढ़ाई जाय कि उसकी निरन्तर 
' आवूत्ति होती रहे जिससे वह ज्ञान पक्का होता जाय। उसका ताप्पर्य यह 
_'था कि एक पुस्तक समाप्त होनेपर ही दूसरी पुस्तक प्रारंभ की जाय | जब वह 
क्वीयेनमें पढ़ाता था तब उसका क्रम यह था कि जैसे ही छात्र अक्षर पहचानने 
छगते थे वसे ही उन्हें जमंव सीखनेके लिये पुराना बाइबिरू ( आ्ड टेस्टामेंट 9 
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से 'सष्टिकी उत्पत्ति! भरी भाँति पढ़ लेनी पड़ती थी । शिक्षाका ऋंम यह था 
कि अध्यापक प्रत्येक अध्यायकों पहडे दो बार बाँचता था । उस समय 
छात्र अपनी उ गली फेरते हुए पुस्तकमें उस पाठकों देखते चलते थे। जब 
विद्यार्थी भरती प्रकार पुस्तक पढ़ सकने योग्य हो जाते थे तब उन्हें उसीके 
आधारपर व्याकरण सिखाया जाता था। इसके पश्चात्‌ अध्यापक उस पाठकी 
'प्रदव्याख्या करके छात्रोंको उदाहरण हढ़नेके लिये उत्साहित करता था और 
उनसे शब्दरूप तथा घातु-रूपकी आवृत्ति कराकर उनसे पद॒व्याख्या कराता था। 
उसके शिक्षा-सम्बन्धी अन्य सिद्धान्त भी स्पष्टल: व्यावहारिक और 
वास्तविक थे । उसने शिक्षाके कुछ मूलमंत्र या गुर स्थिर किए थे जेसे 
“अक्ृतिके अनुसार चलो, प्रत्येक बात प्रयोग ओर 
शिक्षाके गुर-प्रकृतिके परिणामके द्वारा सीखों, रटकर कुछ भी कंठाग्म न 
अनुसार चलो, प्रयोग करो ।”? इस ग्रकार राटिख़ने केचछ भाषा-शिक्षणकी 
ओऔर परिणामके द्वारा ही सवश्रष्ठ पद्धतिका रूप स्थिर नहीं किया अपितु 
प्रयेक बात सीखों, बतंमान शिक्षा-शास्त्रके सिद्धान्तोंका भी पूव्व-दर्शंन 
केबल रटकर न सीखो। कर लिया । अनुभव-श्यन्यता तथा अन्य कई कारणोंसे 
बह अपनी योजनामें सफल न हो सका किन्तु उसके 
विचारोंने शिक्षाके क्षेत्रमें हछचल अवश्य मचा दी ओर उसके अनुयायी 
कमीनियसने इस जम॑न शिक्षाशा्खीको पेस्तालोज़ी, फ्रोबेलू और हर्बाटका 
आध्यात्मिक पूवज सिद्ध कर दिया । 


'कमीनियस 
जोन ऐसमोस कम्मीनियस (१८५२-१६७१ ई०)का जन्म मोरावियाके निव- 
नित्स नामक गाँवमें हुआ था। वह मोराबी चच ( ईसाई धर्म-पद्धति ) का 
प्रधान अनुगामी था। छातिन पाठ्शालामें शिक्षा 
स्वानुभव-तथ्यवाद से पानेके पश्चात्‌ वह हेरबोनंके ल्यूथिरन कोलेज तथा 
प्रभावित -कमीनियसने हीडेलबग विश्वविद्यालयमें दो वर्षतक शिक्षा पाता 
पुस्तकमाछा, . शिक्षा- रहा। जीवनकी कुछ झंझटोंमें फेस जानेके कारण 
शास्र तथा ज्ञानकों ड्से बहुत इधर-उधर धूमना पड़ा ओर ऐसे बहुत 
व्यवस्थित करनेके प्रकारके छोगोंसे उसका सस्बन्ध हुआ जो उस समय 
उपायकी रचना की। शिक्षाके सुधार ओर संघटनमें दत्तचित्त होकर लगे 
हुए थे। यद्यपि उन सबकी शिक्षा-समस्याएँ भी 
कर्मीनियस जैसी ही थीं ओर उनका प्रभाव भी कमीनियसपर भरपूर पड़ा 
किन्तु कमीनीयसने उन सबको परास्त कर दिया। उसके शिक्षा-सम्बन्धी 
कार्ये स्वानभव-तथ्यवादसे ही प्रभावित थे। उसने दीन इदिद्वाओर्मे प्रमुख 
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रूपसे अपनी विशेषता प्रकट कौ--एक तो उसने छातिन सीखनेके लिये 
पुस्तकमाला ( जाजुआ लिंग्वारम रेसेराता ) की रचना की, दूसरे उसने 'महा- 
शिक्षाशाख! ( दि ग्रेट डायडेक्टिक ) रचा ओर तीसरे 'ज्ञानकी सर्व॑तोमुखी 
व्यधस्था करनेके उपाय” ( पेनसोफ़िया ) लिखा । 


जानुआ लिग्वारम रेसेराता ( भाषाके द्वारका उद्धाटन ) 

सन्‌ १६३१ [में कमौनियसने “जानुआ हछिंग्वारम रेसेराता” ( भाषाके 
द्वारका उद्घाटन) नामक छातिन पुस्तकमाछा प्रकाशित की जिसका उद्देइय था 
लातिनके. अध्ययनके छिये मार्ग खोलना । इस पुस्तक- 
मालामें क्रम यह था कि अत्यन्त परिचित वस्तुओं 
ओर विचारोंके लिये प्रयुक्त होनेवाले कई सहखर छातिन 


जानुआ रिंग्वारम रेसे- 
रातामें परिचित वस्तुओं 


और विचारोंके लिये 
प्रयुक्त होनेवाले छातिन 
शब्दोंकी वाक्‍्योंमें ऋम- 


शब्दोंको , वाक्‍्योंमें ऋमबद्ध कर दिया गया था। 
पृष्ठके दाहिनी ओर लातिन छपी रहतो थी और 
बाई ओर देशी भाषाओंमें उसका अर्थ छपा रहता 


बद्ध कर दिया था। 
उसे कठिन समझकर 
वेस्तीवुलेन लिखा और 
फिर उसके आगेकी 


था। इस अकार छात्रको साधारण विज्ञानका भी 
परिचय मिल जाता था और लातिन शब्द-भांडारका 
भी अच्छा ज्ञान हो जाता था।. इस ग्रन्थमाछाके 
लिखनेमें यद्यपि राटिख़का भी कुछ कम प्रभाव 


पुस्तक आल्त्रीयम कमीनियसपर नहीं पड़ा था तथापि अपनी पति 
लिखी । जानुआ का तथा पुस्तकके नामकरणके सम्बन्धमें वह ऋणी था 
सचित्र संस्करण | यीझुई बेतियसका जो इसी अकारका एक और ग्रन्थ 


पहले लिख चुका था। थोड़े ही दिनोंमें कमीनियसने 
अनुभव किया कि प्रारम्भिक छात्रोंके लिये यह पुस्तकमाला कठिन होगी।' 
तब उसने एक परिचय-पुस्तिका वेस्तीबुलेन ( ज्ञानकी दालान ) लिखी जिसमें 
अत्यधिक साधारण तथा अति परिचित कुछ सौ शब्द थे। इसके पश्चात्‌ 
इन पुस्तकमालाओंसें अनेक संशोधन और परिवर्द्धन हुए एवं इनकी अनेक 
आवृत्तियों हुईं । फिर इन्हींके सहायताके लिये व्याकरण, कोष ओर टिप्पणी 
भी लिखी गई । इसके पश्चात्‌ उसने तीसरी लातिन पुस्तक प्रकाशित की 
»आल्त्रीयम! ( अवेश-भवन ) जो “जानुआ” से एक सीढ़ी और आगे ले जाती 
व्ची । कमीनियस उससे भी आगेकी एक पुस्तक लिखना चाहता था--- 
'सेपिएन्तिए पैलेतियम ( ज्ञानप्रासाद ) जिसमें छातिन अन्थकारोंके प्रन्थोंसे 
झुल्दर अंश संकलित किए गए थे। किन्तु यह अन्थ पूरा नहीं हो पाया । फिर 
औी;उसने “जानुआ”? का एक अत्यन्त सरल, सुबोध तथा सचित्र . संस्करण 
_अकाशित किया जिसमें चित्रकी अत्येक वस्तुपर पाठमें आनेवाले शब्दकी संख्या 
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दी रहती थी जेसे यदि पाठमें क्रमशः १ फूल, २ वृक्ष, ३ डाली, ४ पत्ते शब्द 
आते थे तो उस पाठके साथ दिए हुए फूलके पोधेके चित्रोंमे फूल, वृक्ष, डाली 
पत्तेपर क्रमशः १, २, ३, ४ संख्या दी हुईं होती थी जिससे शब्द ओर 
वस्तुका संबंध छात्रोंकी समझमें आ सके । इस पुस्तकका नाम था ओऔबिस 
सेन्सुअलिअन पिक्टस ( जनुभवगम्य पदार्थोक्ी सचित्र सृष्टि )। भारत और 
चीनमें तो इस प्रकारके अनेक सचितन्न अन्थ लिखे जा चुके थे किन्तु योरोपमें 
यही पुस्तक सबसे पहली सचित्र पाव्यपुस्तक समझी जाती है । 


दि ग्रेट डाइ्डेक्टिक (शिक्षा-महाशास्त्र) 
इस पुस्तकके अतिरिक्त कमीनियसके मस्तिष्कमें शिक्षाके उद्द श्यका भी 
एक निश्चित रूप था जिसे वह व्यवस्थित करना चाहता था ओर जिसको 
विषय-सामग्री तथा शिक्षण-पद्धतिका रूप भी वह 
दि ग्रेट डाइडैक्टिकमें सुस्थिर करना चाहता था | शिक्षाके संबंधर्में उसने 
उसने शिक्षाके संबंध अपना पूरा मत “महाशिक्षाशाख”? (दि ग्रद | 
पूरा विवरण दिया था। डायडेक्टिक ) में अ्रतिपादित किया है जो सन्‌ 
उसके अनुसार सदा- १६७७ ई० में सर्वप्रथम प्रकाशित हुआ था। इसमें 
चार ही शिक्षाका उसने तथ्यवादी आन्दोलनके भी सर्वत्र छ्॒ तत्त्वोंका 
आदर्श, सबके लिये समावेश कर लिया था ओर राटिख़, बेतिअस तथा 
शिक्षा आवश्यक, ५-३६ अन्य शिक्षा-शाख्तरियोंक़े सिद्धान्तों और शिक्षण- 
वर्षकी चार शिक्षण- विधानोंका ठीक रूप भी समुन्नोत कर दिया था। 
अवधि । इसके साथ उसने बेकनके 'ऐडवान्समेंट ओफ़ रूनिग! 
( विद्याकी समुन्नति ) तथा अपने गुरु आस्टेडके 
विश्वकोष ( एन्साइक्लोपीडिया ) से भी सहायता लकी थी। उसने ज्ञान, 
सदाचार और पवितन्नताको ही शिक्षाका आदर्श माना था ओर बालक-बालिका, 
अच्छे-बुरे, धनी-निर्धन सबके लिये सावभोम शिक्षाका समर्थन किया था। 
छात्रकी शिक्षण-अवधिमें उसने छः-छः वर्षकी चार अवस्थाएँ सम्मिलित की थीं । 
पहली शिश्ञु-शिक्षाकी अवधि जन्मसे लेकर छः वर्षतक थी जो माताकीं 
' गोदमें दी जानेकों थी। इसके पश्चात्‌ छः वर्षसे बारह वर्षकी अवस्थातक 
बालकोंकों देशी-भाषाकी उन पाठशालाओंमें बालशिक्षा दी जानेको थी जो ग्राम- 
आममें खोली जाय । बीससे अट्ठारह वर्षतक नगरोंके .छातिन विद्यालयोंमे 
किशोर-शिक्षा दी जानेको थी और फिर प्रत्येक ग्रान्त या राज्यके विव्वविद्यालयमें 
अटठारहसे चौबीस वर्षतक युवक-शिक्षाका विधान था। इस योजनाके साथ ऐसा 
अबन्ध भी किया गया था कि इस प्रकारकी शिक्षा सुरूभतापूवक सबको 
आप हो 
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पैनसोफ़िया ( सवविषयक ज्ञान ) 

इनके अतिरिक्त कमीनियसने जो ग्रन्थ लिखे हैं वे इसी 'महाशिक्षाशासतर' 
के विस्तृत रूप समझने चाहिएँ । उसने 'पैनसोफ़िया? या सर्वविषयक ज्ञानके 
नामसे जो वास्तविक शिक्षाकी योजना बनाई थी वही उसका मूछ ध्येय था | 
उसका विश्वास था कि सवंतोमुखी शिक्षा चारों प्रकारके विद्याल्योंमें अर्थात्‌ 
मातृ-कक्षा, आसको देशीभाषा-पाठशाला, नगरोंके छातिन विद्यालय और 
राज्यके विश्वविद्यालय सभीमें दी जाय और आगेके प्रत्येक विद्यालयमें ज्ञानकी 
परिधिका उत्तरोत्तर विकास होता चले अर्थात्‌ शिश्ुशिक्षा-कालसे ही भूगोल, 
इतिहास, विज्ञान, व्याकरण, भाषणकछा, संगीत, शाखार्थकलः, गणित, 
ज्यामिति, ज्योतिष, अर्थश'खतर, राजनीति, तत््वज्ञान और घर्मं सबका थोड़ा-थोड़ा- 
साधारण परिचयात्मक ज्ञान कराते रहना चाहिए और आगेकी श्रेणियोंमें कमश: 
डस ज्ञानका निरन्तर विस्तार कराते रहना चाहिए जिससे नये विषय छानेकी आगे 
कोई आवश्यकता ही न रह जाय । यही प्रणाली आगे चलकर कन्सेण्टिक मेथड 
( परिधि-विस्तार-पद्धति ) के नामसे प्रसिद्ध हुईं। इन शिक्षा-विद्याल्योंके 
अतिरिक्त कमीनियसकी इच्छा थी कि संसारमें कहीं एक ऐसा शिक्षण-शाख्रका 
विद्यालय खोला जाय जिसमें सब देशों और जातियोंके वेज्ञानिक एक साथ 

मिलकर वेज्ञानिक शोध कर सकें । 

कमीनियसकी शिक्ष ण-पद्धति 
शिक्षण पद्धतिके सम्बन्ध्मं उसका सिद्धान्त था कि सम्पूर्ण ज्ञान' 
स्वाभाविक पद्धतिसे ही दिया जाय । यद्यपि इसमें बहुतसी बातें सनकसे भरी 
थीं किन्तु फिर भी उनका महत्त्व कम नहीं था। कमीनियस ही वह व्यक्ति था 
जिसने परिणामअणाली या इण्डक्टिव मैथडका शिक्षामें सर्वाप्रथम प्रयोग किया 
था। पढ़ना, लिखना, संगीत, विज्ञान, भाषा, सदाचार और धमकी शिक्षाके 
लिये भी उसने बेकनकी परिणाम-प्रणाल्लीका ही प्रयोग किया । उसका कहना है 
कि विज्ञान सिखाते समय यदि वास्तविक वस्तुएँ , न मिल सकें तो उनकी: 
मतिकृति और चित्र आदि बनाकर दिखाया ज्ञाय अर्थात्‌ विद्यार्थीकों प्रत्येक 
उस्तुका प्रत्यक्ष या स्वाजुभवज्ञान मिलना ही चाहिए। इस प्रकार कमीनियसने 
* जभव-तथ्यवादका आधार लेकर उसमें अनेक सुधार भी किए और बहुतसे 
'न्ये तथ्य भी जोड़े । इसीलिये उसे सन्नहरवी शताब्दिके शिक्षाशास्तरियोंमें सबसे" 
बढ़ा सिद्धान्ताचार्य ओर व्यावहारिक सुधारक कहा जा सकता है क्योंकि उसकी 
“शिक्षाभावता केवल ऋके, रूसों, बेसडो, पेस्ताछौज़ी, ह्बाट तथा फ्रोबेल आदि 
पोछेके शिक्षाचायोंके विचारोंमें ही अस्फुरित नहीं हुई वरन्‌ आगे आनेवाली' 
जिक्षण-सं स्थाओंके पाव्यक्रम ओर उनकी शिक्षण-पद्धतियोंमें भी अभिव्यक्त, 
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रू है [40 हक १०१० | कप के 
हुईं। एक बार फेर विभिन्न प्रकारके विद्यालयोंम विज्ञानका बोलबालऊा 
कक 

! गया। 


कमीनियसकी शिक्षण-पद्धतिका विश्लेषण 
इसमें कोई सन्देह नहीं कि कमीनियसने शिक्षाके सन्बन्धर्में जो कुछ भी 
किया बह अभूतपूर्व था। उस समयतक एक भी ऐसा शिक्षाशार्त्री नहीं 
हुआ था जिसने इतने मनोयोत्रसे शिक्षाके सभी अंगोंपर सक्रिय विचार करके 
उसके लिये निश्चित तथा व्यावहारिक पद्धतिका निरूपण किया हो किन्तु इतना 
होनेपर भी उसने दो बातोंका विचार नहीं किया, एक तो यह कि जिस 
सद॒/चारकों वह सम्पूर्ण शिक्षाका प्रधान उद्दव्य मानता है उसकी शिक्षा 
माताके पास, आमकी पाठशाला, नगरके विद्यालय तथा विश्वविद्यालयमें केसे 
सम्भव हो सकती है । उसने यह केसे मान लिया कि प्रत्येक माता इतनी चतुर, 
सत्ती, अवकाशयुक्त तथा विचक्षण होगी कि वह बालूकोंकी प्रकृतिके अनुसार, 
समाजकोी आवश्यकत्ताके अनुकूल सभी विषयोंका आरम्भिक ज्ञान दे सकेगी । 
' इत्जी प्रकार पाठशालाओं तथा विद्यालयोंमें ऐसे ब्युत्पन्न अध्यापक कहाँ मिल 
सकेंगे जो प्रत्येक विषयकी सक्रम परिधिके अनुसार छात्रोंकोी सभी विषय भी 
सिखा सकें ओर साथ साथ उनके सम्मुख सदाचारका 
कमीनियसने यह नहीं आदर्श भी उपस्थित कर सके। इसके अतिरिक्त 
विचार किया कि भूगोंछ, इतिहास, विज्ञान, व्याकरण, भाषणकला, 
सब विषयोका! शिक्षाके संगीत, शाखार्थंकला, गणित, ज्यामिति, ज्योतिष, 
लिये सब अवस्थाओंके अर्थशासत्र, राजनीति, तत्त्तज्ञान ओर घर्मका एक 
अध्यापक कहाँ मिलेंगे साथ अध्ययन करने तथा उनके तत्त्व अहण करनेकी 
और इतने विषयों शक्ति ओर श्वृत्ति सब छात्रोंमें केसे संभव थी | सभी 
को छात्र एक साथ ग्रहण अध्यापकोंका यह व्यापक अनुभव है कि अत्यन्त 
कैसे कर सकेंगे । मेघावी छात्रकी भी सब चविपषयोंमें समान अभिरुचि 
' ओर प्रवृत्ति नहीं होती ओर यदि हो भी तो वह उनमें 
कुशञता नहीं प्राप्त कर सकता । जो छात्र गणित अत्यव्त कुशल हो तो यह 
आवदयक नहीं कि संगीतमें भी उसकी वेसी हो गति हो क्योंकि ,यदिं उसका 
कण्ठ विस्व॒र हुआ तो संगीतकी सम्पूर्ण शासख्रीय शिक्षा उसके लिये व्यर्थ होगी। 
कमीनियस इस बातकों भूछ गया कि सं सारका समस्त ज्ञान दो प्रकारका होता 
है, एक बोद्धिक दूसरा व्यावहारिक । बौद्धिक ज्ञान तो कोई भी 
मेघावी सरलतासे अहण कर लेता हे किन्तु व्यावहारिक ज्ञानके लिये प्रत्येक 
व्यक्तिकी अलग प्रवृत्ति ओर अंग-स्थिति होती है। भर्राए हुए स्वरवाला व्यक्ति 
गायक नहीं हो सकता, मोटी उँगलियोंवाला चित्रकार नहीं हो सकता, पतली 
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उं गलियोंवाला बढ़ई नहीं हो सकता। - इसी प्रकार अत्येक व्यक्ति व्याख्याता, 
धामिक या वेयाकरण नहीं हो सकता । अतः सबको एक डंडेसे हांकनेकी यह 
बात अत्यन्त दोषपूर्ण थी। कमीनियसकों यह समझना. चाहिए था कि सब 
विषयोंके कुछ मूल तत्त्व हैं । वे हैं---भाषा, गणित, प्रकृति-निरीक्षण, सदाचार 
ओर गीत । इन्हींसें क्रशः अन्य विषयोंका उद्यम और विकास होता है । 
भाषासे व्याकरण, भाषणकला, शास्राथंकला, इतिहास, अर्थशाख्र तथा राजनीतिका 
ज्ञान हो सकता है। गणितसे ज्यामिति, ज्यौतिष, चित्रकला, मूत्तिकला 
तथा गणितसे सम्बन्ध रखनेवाले अन्य विज्ञान सीखे जा सकते हैं। प्रकृति- 
निरीक्षणले भूगोल तथा विज्ञानके विभिन्न अंगोंका ज्ञान कराया जा सकता है। 
सदाचारसे वास्तविक धर्मका उद्बोधन होता हे ओर गीतसे आगे चलढूकर 
संगीतके तत्त्व सिखाए जा सकते हैं। अतः पाव्यक्रम निर्धारित करते समय 
पहले मूल विषयोंकी शिक्षासे आरम्भ करके फिर क्रमशः उनसे सम्बद्ध अन्य 
'विषयोंका सलन्निवेश करते रहना चाहिए था। किन्तु सम्भवतः कमीनियसका ध्यान 
इतनी सूक्ष्मतातक नहीं पहुँच पाया और उसने शिक्षाके विकासकी उदात्त 
भावनाके कारण अपने उत्साहमें आकर सबके लिये सब अवस्थाओंमें सब 
विषय अनिवाय कर दिए । उसी उत्साहमें सस्भवतः उसे यह भी विचारने- 
का अवसर नहीं मिला कि ऐसे और इतने अध्यापक कहाँ मिलेंगे जो इतने 
विषयोंकी शिक्षा भी दे सकें और सदाचार भी सिखा सकें । कमीनियसके 
शिक्षणक्रममें एक बढ़ा दोष यह भी था कि उसने शिक्षणकी अवधि चोबीस 
वर्षकी रख दी ओर यह स्पष्ट रूपसे निर्धारित नहीं किया कि इस शिक्षाकी 
किस अवस्थाकों पार करके छात्र कितनी योग्यता संपादन कर सकेगा और 
जीवनके किस क्षेत्रमें सफलतासे प्रवेश पा सकेगा । इतना सब होते हुए भी 
कमीनियसने आगेके शिक्षा-शास्त्रियोंके विचार और व्यवहारके लिये प्रशस्त 
मार्ग खोल दिया इसमें कोई सन्देह नहीं है । द 
“लोक 
... शिक्षा-शास्थियोंमें जौत लोक ( १६३२-१७०४ ईं० ) ही ऐसा भाग्यवान्‌ 
पुरुष है जिसे लोग तथ्यवादी, स्वानुभव-तथ्यवादी या प्रक्रतिवादी कहते हैं । 
' अपने “शिक्षा-संबंधी विचार”? नामक अन्थमें जो प्रवृत्ति उसने अकट को है 
डससे उसकी गणना पुराने खेवेके तथ्यवादियोंमं की जा सकती है । साथ ही 
'उससे कुछ ऐसे भी तत्त्व प्राप्त होते हैं जिनके कारण उसे स्वानुभव-तथ्यवादियोंकी 
अर णीर्मे भी रक्‍्खा जा सकता है। उसके बहुतले विचार तो रूसोसे इतने 
मिलते-जुरुते हैं कि वह प्रकृतियाद-तकका समर्थक कहा गया है। किन्तु सत्य 
कत सो यह है कि छोकने वास्तवमें सजनकी शिक्षाके छिये व्यावहारिक सुभाव 
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दिए हैं जो उसने अपने एक मिन्नके पुत्रकी शिक्षाके संबंधर्म उसे लिख सेजे 
थे । यदि छोक-द्वारा प्रतिपादित बोद्धिक, नेतिक और शारीरिक शिक्षाके ठत्त्वोका 
एक शब्दमें समास करें तो वह शब्द हे--“विनय या आत्मसंयम! । यहाँ 
विनयका अर्थ न तो दीन प्रार्थना हे न नम्रता ही | विनयका अर्थ हे भली 
प्रकार विशिष्ट नियमके अनुसार अपना आचरण संयत रखना । यह शब्द 
अंग्र ज़ीके “डिसिप्छिन!” शब्दका पर्यायवाची हे ओर विद्या ददाति विनयम्‌ 
( विद्यासे विनय शआाप्त होता है ) का समर्थक हे। छोकके विचारसे सम्पूर्ण 
ज्ञान-छाम अनुभवसे ही होता है । उसका कहना है कि मस्तिष्क कोरे कागज 
या मोम-पद्दी ( टेब्रछा राज़ा या तबुला रासा ) के समान हे जिसपर हमारी 
इन्द्रियोंके द्वारा बाह्य संसारकी छाप पड़ती चछती हे । अतः सनको विवेकशील 
बनानेके छिये अभ्यास तथा विनयकी बड़ी आवश्यकता है और मनके संयमके 
लिये सर्वंगणित तथा विज्ञानकी शिक्षा आवश्यक हे। 


लोकक्की नेतिक शिक्षा 
नैतिक शिक्षाके लिये भी छोकका यह आदश हे कि मनुष्यकों अपनी 
'इच्छाओंका तिरस्कार करके अपनी रुचिकी उपेक्षा करके, मनकी बृत्तियोंका 
दमन करके उचित विवेक तथा तकके अनुसार 
लौकका नियमित विनय सुमार्ग अहण करना चाहिए और यह शक्ति नित्य 
( फ्रर्मख डिसिप्ठिन ) व्यवहार और बचपनसे अभ्यास करनेसे श्राप्त हो 
तथा कठोरीकरण सकती है। इससे भी अधिक निश्चित विनयपूर्ण 
अर्थात्‌ बालकोंके शरीर- उसका असिद्ध कठोरीकरणका अयोग ( हाडनिंग 
को ऐसा साध दिया प्रोसेस) है जिसकी व्यवस्था उसने शारीरिक शिक्षाके 
जाय कि थे सब कष्ट लिये की है। उसका कहना है कि “बच्चोंके संबंध, 
सहन कर सके । वैज्ञा- पहली ध्यान देनेकी बात यह है कि उन्हें जाड़े-पालेमें 
निकोंने मी यह सिद्धान्त बहुत पहना-उदाकर नहीं रखना चाहिए। जब हम 
मान लिया । उत्पन्न होते हैं तब हमारा मुख भी दरीरके अन्य 
द अंगोंके समान ही कोमछ होता है किन्तु सदा खुला 
रहनेसे उसे ऋतु-परिवर्तन सहनेका अभ्यास हो जाता है । इसी प्रकार शरीरके 
अन्य अंगोंकों भी साधना चाहिए । बच्चोंके पेर नित्य ठंढे पानौसे घुलाए 
जायूँ । उनके जूतोंके तब्ले इतने पतले हों कि यदि वे पानीमे चलें तो जूतोंमें 
पानी भर सके । उन्हें बिनां टोपी डढ़ाएं धूप और वायुमें खेलनेकों छोड़ दिया 
जाय | उनकी खाटें भी कड़ी रुकड़ीकी हों।” छोकके इस कठोर विनयके 
- सिद्धान्तके कारण शिक्षा-शासत्री ठोग उसे “नियमित विनय? (फ़ोंम॑छ डिसिप्लिन)- 
के शिक्षा-शिद्धान्वका सर्वप्रथम महांन्‌ प्रवतंक मानते हैं। लोकके इस 
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'सिद्धान्तका यह प्रभाव पड़ा कि उसके अनुयाग्रियोंने यह नियम कर दिया कि 
चाहे बालककी रुचि, योग्यता ओर जाकांक्षा हो या न हो किन्तु उसे लातिन, 
यूनानी ओर गणित अवइय पढ़ाने ही चाहिए, क्योंकि गणितसे तकं-बुद्धि बढ़ती 
है ओर भाषाओंसे स्मृति-शक्ति बढ़ती है। यह सिद्धान्त इतना अधिक छोकृपग्रिय 
हुआ कि वेज्ञानिकोंने भी यह “नियमित विनय” का सिद्धान्त स्वीकार क्र 


लिया ओर प्रायः सभी प्रकारके विद्यालयों में इस “नियमित विनय” का प्रचार 
बढ़ने छगा । 


लोकके सिद्धान्तका विवेचन , 
भारतीय शिक्षा-सिद्धान्तके अनुकूल ही छोकने एक बात ठीक समझी किः 
अत्येक छात्रकों इतना सहनशीऊर अवश्य बना देना चाहिए कि चह ऋतुका 
अभाव तो सहन करनेके योग्य हो ही जाय साथ ही बह इतना कष्ट-पहिष्णु 
भी बन जाय कि किसी अकारकी परिस्थितिमें सी वह न तो विचलित हो न 
मानसिक यथा शारीरिक असुविधाका अनुभव करे | किन्तु लौकने लातिन, यूनानी 
भाषा तथा गणितकों अनिवार्य करके जो पाव्यक्रम सुझाया वह अधिक विचार- 
पूर्ण नहीं रहा । छोकने भी अन्य पृव॑वत्ती शिक्षा-शास्त्रियोंके समान यह 
समझने और विचार करनेका कष्ट नहीं उठाया कि शिक्षा प्राप्त करनेवाले 
सभी छात्रोंकी आवश्यकताएँ, प्रवृत्तियाँ और परिस्थितियाँ समान नहीं होतीं, 
कुछ तो समाजक्की अपनी अपेक्षा रहती है जो प्रत्येक नागरिकको एक विशेष 
नीति, संस्कार तथा रीतिसे युक्त समाजमें दूसरोंको सुविधापू्वक रहनेके योग्य 
बनाना चाहता है। शिक्षाका यह अत्यन्त साधारण उद्देश्य है कि वह छात्रकों 
जीविकोपाज॑नके योग्य बना सके और यह उद्देश्य प्राय: उसके माता-पिताकी 
इच्छापर अवलंबित होता है। यद्यपि अधिकांश बालक किसी सुनिर्दिष् जीविकाके 
अनुकूल शिक्षा नहीं पाते । इसका परिणाम यह होता है कि आकांक्षा कुछ होती 
हे, फल कुछ मिलता है। अतः लौकका यह विचार सवंथा भ्रामक है कि 
छातिन, यूनानी ओर गणित पढ़ाकर वह छात्रकों सब व्यवसायोंके लिये समर्थ 
बना सकेगा ओर थही कारण है कि लोकका सिद्धान्त व्यावहारिक न हो पाया | 
बोसवों शताडिदिके प्रारंभमें मनोवेज्ञानिकों तथा बुद्धिवादी शिक्षकों ने 
इस नियमित विनयका बड़ा विरोध किया। प्रायः व्यापक रूपसे अब बह 
| विश्वास किया जाने छगा है कि विभिन्न प्रकारके 
'मनोवैज्ञानिकों , और अध्ययनसे व्यापक ज्ञान-शक्तिके बदले एक विशिष्ट 
बुद्धिवादियों-द्वारा इसका ज्ञान-शक्तिका छाम होता है। अतः यदि विद्यार्थीकी . 
विरोध, विभिन्न विषयों- रुचि डंदात्त साहित्य ( क्लासिकक छिटरेचर ) या 
के अध्ययनसे विशिष्ट सर्वगणितके अध्ययनमें नहीं होती तो वह शिक्षा: 
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शन-शक्तिका छाभ। या ज्ञीवन-संस्कारके लिये अयोग्य नहीं समझा 
अतः प!|व्यक्रममें अनेक जाता, अन्य विषयोमें कुशलता प्राप्त करके चह 
विषय जोड़े गए और सुसंसस्‍्क्रृत हो सकता है । इसका परिणाम यह हुआ 
छात्रकों विषय चुननेकी कि ज्ञान प्रदान करनेसे अधिक पाव्य-विषयोकों महत्त्व 
छूट दे दी गई | दिया जाने छगा । अनेक प्रकारके पाव्य-विषय बढ़ा 

दिए गए और विषयोंके चयन-स्वा्ंत्यका सिद्धान्त 
मूलतः स्वीकार कर छिया गया, भत्येक बालककां यह छुट दे दी 
गईं कि वह जो विषय चाहे वही अपने अध्ययनक लिय छू के । ऊोकने 
भी अपने लेखोंमें यह स्पष्ट कह दिया था कि छातिनके पन्‍ने घोखनंका कव॒छ 
यही लक्ष्य नहीं है कि वह स्मरण रक्‍्खा जा सके वरन्‌ उसका उच्द इस यह भा 
है कि उसका आधार लेकर अन्य प्रकारके ज्ञानकी प्राप्ति भी का जा सक। 
इसी प्रकार गणित-द्वारा जो तक-शक्ति बढ़तों हैं उसका प्रयोग केवल गाणितका 
ज्ञान प्राप्त करनेमें नहीं बरन्‌ अन्य अकारकों ज्ञान-प्राध्षम भी किया जा सकता 
है। इस प्रकार केवछ नियमित विनयका पक्षपाता हंते डुंए भी छोक वतमान 
शिक्षा-सिद्धान्तोंस असहमत नहीं था । 


१० 
शिक्षामे' लोकतंत्रवाद और प्रकृतिवाद 
वोल्तेया और रुसो 


अठारहवीं शताब्दिमें यूरोप तथा अमेरिका पादरियोंके प्रभुत्व॒तथ 
व्यक्तित्वके बंधंनके एवं एकाधिकारत्वके विरुद्ध भयंकर विद्रोह हुआ 
चारों ओर यह प्रयत्न होने रगा कि जो रुढ़ियाँ या 
पादरियोंके एकाधिकार- संस्थाएँ अस्वाभाविक और अयुक्तियुक्त जान पढ़े 
के विरुद्ध विद्रोह | उन्हें उखाड़ फेंका जाय और व्यक्तिको एकाधिकारियोंके 
चंगुलसे मुक्त कर दिया जाय | यह आन्दोलन इस 
शताडिदके पूर्वार्ईम॑ तो बौद्धिक दसनके विरुद्ध, चछा ओर उत्तराडडमें 
राजनीतिक अधिकारोंके दमनके विरुद्ध । पहले आन्दोलनका' नेता था वौल्तेया, 
जिसने कहा कि समाज और शिक्षाका आधार तक या विवेक होना चाहिए। 
दूसरे अकारके आन्दोलनका नेता था रूसो, जिसने तत्कालीन युगके मनोभावोंके 
अनुकूल प्रकृतिवादका प्रवतंन ड्िया । 


वोल्तेया ( वौल्टेयर ) 


वौल्तेयः (१६९४ से ३७७८ ई० ) ने तथा उसके सहकारी दिदेरो, 
कोंदिलाक दे! अलम्बे आदि ऋतसीसी आचारयोंने रूढ़िगत संस्थाओंका विरोध 

ह करके विवेकवाद ( रेशनलिज््म ) की स्थापना की। 
वोल्तेया और उसके इनका मुख्य आखेट-लक्ष्य हुआ रोमन केथोलिक चर्च, 
साथियोंने विवेकवादकी जिसके विरुद्ध इन्होंने पुकार छगाई---मिटाओं इस 
स्थापना की | अभद्व वस्तुकों !” इस विवेकबादका उद्देश्य था 
एकतन्त्रवाद तथा अन्धविश्वासकों मिठाना और उनके 

. उनपर आचार-व्यवहारका स्वातंत्य, सामाजिक न्याय और धार्मिक सहि- 
. श्णुता स्थापित करना । परन्तु प्राचीनताका विरोध करनेमें ये छोग इतने आगे 
.. बढ़ गए कि चारों ओर एक प्रकारका विष्छव, उच्छुछ्ुछत्व ओर नास्तिकवादका 
 खाम्राज्य फेल गया । इस प्रकार जहाँ एक ओर विवेकवादने मानव-जुद्धिको 
» बंधन-सुक्त करनेका प्रयास किया वहीं दूसरी ओर उसने उस साधारण मानव- 
५. सेमाजकी स्थिति सुधारनेका कोई यत्न नहीं किया जो अभीतक दरिद्र, अपड़ 
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रूसी 
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इस बुद्धिवादी और विवेकवादी प्रक्ृत्तिके विरुद्ध जीव जेक्स रूसो 
( १७१२-१७२६ ईं०) ने अपना मनोवेगवाद और प्रकृतिवादका झंडा 


'उठाया । 


२७० जून सन्‌ १७३२ को इतालिया (इटली) के जिनेवा नगर में रखूसोका 
जन्म हुआ । उसकी माता उसे बचपनमें ही छोड़कर चछ बसी अतः उसका 


रुूसोके फकड़ पिताने 
अशछील कथाएँ सुना- 
सुनाकर रूसोका मन 
बिगाड़ दिया किन्तु 
महापुरुषोंके जीवन- 
चरित ओर इतिहासका 
प्रभाव अच्छा पड़ा । 


पालन-पोषण उसकी कोमल-हृदया छुआ और उसके 
फक्ड़ पिताने किया । जब वह केवछ ६ वर्षका था, 
तभी उसके पिता रात-रात बेठकर अपनी ख्ी-द्वारा 
संकलित बड़ी भोंडी, अछील ओर उत्तेजक प्र स- 
कथाएँ उसे सुनाया करते थे। इस शअकार रूसोके 
भोलेभाले मस्तिष्कमें रसिकतापूर्ण ओर रोचक किन्तु 
कुरुचिपूर्ण साहित्य बचपनमें ही कूट-कूटकर भर दिया 
गया। बचपनसें ही उसने अपने पिताकी उपन्यासोंसे 
भरी आल्मारी पढ़कर समाप्त कर दीं। इसके पश्चात्‌ 


वह अपने दादाके पुस्तक-संग्रहको ओर आकृष्ट हुआ। इन पुस्तकोंमें डसे 
प्लुताक॑द्वारा लिखित “महापुरुषोंका जीवन-चरित' ( प्छुताक्स? छाइव्ज़ औफ़ 
ग्रेट मैन ) और 'ईसाई-घर्मं तथा साम्राज्यके इतिहास का ज्ञान श्राप्त हुआ । 
रूसोके चरिच्रपर इस साहित्यका अत्यन्त गम्भीर प्रभाव पड़ी ओर उसका 

कोमल हृदंय वीरताके भावसे ओत-प्रोत हो गया | 
सन्‌ १७२० में रूसोके पिताकों कुछ कारणवश जिनेवा छोड़ देना पड़ा 
और उसने रूसोंको उसके मामाके पास छोड़ दिया। डसके मामाने उसे 
अपने पुत्रके साथ जिनेवाके बाहर बोसी नामके 


५... ४! थमें | ७, ९2/ ७$ रे ५ कप था कं 
» बोसी गाँवमें प्रकृति-प्रेम गांवमें दो वष तक रख छोड़ा । यहाँपर इन दोनों 


वढ़ा किन्तु एक बार 
झुठे आरोपपर दंड 
मिलनेसे उसके मनमें 
बड़ा विद्रोह हुआ और 
उसने यह परिणाम 
_निकाछा कि प्रकृतिसे दूर 
रहनेसे मनुष्यके मनसे 
विकार आता है! 


भाइयोंकी घनिष्ठता और मित्रता बहुत बढ़ गई। 
छातिन घोखनेकी अपेक्षा उनका ध्यान बोसीके प्राकृ- 
तिक सौंदर्यकी ओर अधिक जआाकृष्ट हुआ ओर वे 
अपना अधिक समय इसीका आनन्द लेनेमें व्यतीत 
करने छगे। परिणाम यह हुआ कि दिन प्रतिदिन 
रूसोंका श्रम अकृतिसे बढ़ता हो चछा गया। ऊँछ 
समयके पश्चात्‌ उसके इस आनन्दसय जीवनमें सबसे 
पहला एक विचित्र कट्ठ अनुभव. हुआ। एक बार 
उसपर दुष्टता करनेका झूठा आरोप छगाया गया ओर. 
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उसे दंड भी दिया: गया। उसका बालू-हृदय उस कठोर दंडसे तिलूमिला 
उठा । इस घटनासे उसके सम्पूर्ण आनन्द और उत्साहपर पानी फिर गया, 
यहाँतक कि अपने आस्य-जीवनका आनन्द भी उसे पूर्णतः विषाक्त जान पड़ने 
छगा । रूसो जेसा जो मनस्वी ओर भावुक बालक, सामाजिक बन्धनों और 
दंडोंसे तनिक भी परिचित न हो, इस घटनासे इतना विल्लुब्ध हो गया कि 
उसने यह परिणाम निकाछा कि “मनुष्यकी गतिसें नियम-बद्धता, बाह्याडस्बर, 
उपदेश ओर दृण्डका अयोग करके जब उसे प्रकृतिसे दूर रक्‍्खा जाता है 
तभी उसके स्वाभाविक पवित्र मनमें विकार उत्पन्न होता हे ओर. उसकी 
सरलता तथा स्वाभाविकता नष्ट हो जाती है ।” यही परिणाम आगे चलकर 
उसके जीवनका ही नहीं वरन्‌ उसके राजनीतिक ओर सामाजिक सिद्धान्तोंका 
भी सुख्य आधार बन गया जो उसने अपने 'एमील” नामक पुस्तकमें उस 
प्रसंगपर स्पष्ट कर दिया है जहाँ वह कहता है---“अत्येक वस्तु ग्रकृतिहे 
हाथमें सुन्दर, खच्छ ओर पवित्र रहती है, किन्तु मनुष्यके हाथमें आते ही 
उसमें विकार आने ऊगता है |” 


रूसोका निरंकुश तथा उद्दयाम जीवन 
बोसी छोड़नेके. पश्चात्‌ दोनों भाई एक साथ ही जिनेवामें जाकर रहने लगे, 


जहाँ उनका जीवन बड़े ही अनियमित ढंगसे बीता। वहाँ न तो वे किसी 
बच्चेसे ही [मिल पाते थे न किसी विद्यालयमें ही पढ़ने जाते थे। घरपर 
बेठे-बेठे दोनों पतंग बाँधते, पिंजड़े बनाते, ढोल मढ़ते, सकान उठाते, घड़ी 
सुधारते ओर खिलोने गढ़ते थे। इस प्रकार अनिर्दिष्ट आमोद-प्रमोदमें ही ये 
दोनों अबाध छुट्टियोंका आनन्द ले रहे थे। रूसों कभी-कभी अपने पिताके 
पास चला जाया करता था जहाँ सब छोग, विशेषतः महिलाएँ, उसका बड़ा 

आदर करते थे। इसका कारण था उसका सुन्दर 

अनिर्दिष्ट जीवन, स््रियों- रूप। असंयत ओर उद्देश्यहीन जीवन होनेसे बारह 
के आदर ओर सोंदर्यके वर्षकी अवस्थामें ही उसके मनमें उद्याम काम-भावना 
कारण वह बिगड़ चछा उद्दीस हो गई ओर वह बिगड़ चछा । झूसों चार 
ओर उसने सब कुकर्म वर्षतक एक शिल्पीके पास कास सीखता रहा जहाँ 

बुरी संगतमें सीख उसे इतनी बुरी संगति मिली कि उसने झूठ बोलना, 

लिए ! चोरी करना आदि सब कुकर्म धीरे-धीरे सीख लिए । 

रूसोका स्वामी भी बड़ा कठोर था। उसकी कठों- 

रतासे रूसो इतना ऊब गया कि उसने वहाँ काम करनेकी अपेक्षा निरथंक 

. बमकर किसी भी प्रकारसे जीविका उपारजन करना अच्छा समझा । निदान 
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शहा । इस बीच बहुतसे स्थानोंके दश्य-सोनदर्य तथा अकृति-चमत्कारोंका उसके 
मनपर अत्यन्त अधिक प्रभाव पड़ा। इस घुमक्कड़ी 
घुमकड़ी जीवनमें अनु- जीवनमें वह बहुतसे ऐसे छोगोंके सम्पर्कम भी आया 
भव--सहानुभूति। जिनकी शिक्षासे वह जीवनके बहुतसे तत्व सीख 
सका । दुखी-प डितोंसे सहानुभूति करना भी रुूसोने 
इसी समय सीखा था। लोगोंकी कठिनाइयों ओर दुःखोंसे उसने यह जान लिया 
कि बाहरी बनावट-सजावट ओर टीम-टाम केवरू आडसम्बर ही नहीं बरन्‌ 
मलुष्यर्की वास्तविकताकों कृत्रिम रूपसे ढक देना है । झासाणोके सरल देहाती 
जीवनमें जो निर्मछता, पवित्रता, नम्नता ओर सच्चाई पाई जाती है वह समय, 
'शिक्षित नागरिक कहलानेवाले व्यक्तियोंम हू ढ़नेपर भी नहीं पाई जा सकती । 
'जीवनके इस अनुभवने रूसोकों अपने सिद्धान्तपर ओर भी अधिक दृढ़ कर 
दिया कि मनुष्य आरम्भमें, प्रकृतिके हाथमें ही शुद्ध ओर पवित्र रहता है । 


उन्नीस वर्षकी अवस्थामें मेदम्‌ दे वारेन्‌ नामकी एक सासान्‍्या दुश्वरित्रा 

ख्रीके साथ वह सेवोयम रहकर जीवन बिताने रगा। इसी समय उसने 

संगीत, दर्शन तथा अन्य विज्ञानोंका ज्ञान भी 

दुश्वरित्राके साथ विवाह, उपाजित किया किन्तु थोड़े ही दिनों पीछे रूसों ओर 

'खटपट और पैरिसकों मेदम्‌ दे वारेन्‌ दोचोंमें खटपट हों गई और रूसो 

प्रस्थान | वहाँ सी एक सन्‌ १७२४ में पेरिस चला गया। पेरिसमें जाकर 

'नोकरानीसे प्रेस । भी वह एक मूर्ख, भद्दी नोकरानी थीरे लेवासे नामकी 

लड़कीके चंगुलमें फेसकर उसके साथ रहने रूगा । 

अब अपने दोनोंकी जीविकाका प्रश्न उसके सामने आया ओर वह' अपने उत्तर- 
दायित्वका अनुभव भी करने छूगा | 


सन्‌ १७४१ में वह वेनिसमें फ्रांसीसी राजदूतका आत्स-सचिव बन गया 
पर वहाँ भी उसका निर्वाह न हो पाया। साढ़े सात वर्षके पश्चात्‌ रूसोने 
संगीत-शाला खोलकर संगीत सिखानेका काम 
संगीतशालामें . संगीत आरम्भ किया। संगीत सिखानेके अतिरिक्त वह 
शिक्षण, गौतनिर्माण, गीत भी छिखता था ओर गाने भी बनाता था, 
'कल्मविदोंमें गणना। . जिसका फू यह हुआ कि धौरे-धीरे साहि- 
व्यकारों ओर कलाविदोंमें उसका नास होने रूगा | 

रूसोका साहित्यिक जीवन 


सन्‌ १७७० से १७६७ तक रूसोने कई लेख अकाशित किए जिनसे 
साहित्यिक समाजमें उसका बड़ा आदर बढ़ा । उसका सर्वप्रथम लेख प्रकाशित 
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हुआ “विज्ञान ओर कलाओंकी उनच्नतिने छोकचरित्रकों 
लेखोंसे आदर, पुरस्कार विगाडनेमें योग दिया है या सुधारनेमें ९?” उस लेखमें 
और प्रसिद्धि | उसने लिखा था कि समाजकी वत्तमान दुरवस्था 
ओर उसकी बुराईका कारण समभ्यताकी अभिवृद्धि 
ही है। इस लेखकी शेलीपर उसे पुरस्कार मिला। सन्‌ १७५७ में उसने 
“दि न्‍यू हेोय” नामक असिद्ध उपन्यास छिखा। इस उपन्याससें उसने 
आक्ृतिक जीवनकी सुन्दरता तथा सीधे-सादे गाहंस्थ्य जीवनके आदशौका 
चित्रण किया । 'मनुष्योंमें असमानताका ग्रादुभांव' शीर्षक लेखमें उसने सिद्ध 
किया कि प्रारम्भिक मानव-समाजमें शरीर ओर मस्तिष्ककी असमानता उतनी: 
नहीं थी जितनी सभ्यताके विकासमें दिखाई पड़ने छगी है और ज्यों-ज्यों: 
व्यक्तिगत सम्पत्तिकी भावना बढ़ने ऊूगी थों-त्यों असमानता भी बढ़ने छनी | 
रूसोका कथन हे कि व्यक्तिगत धनकी वृद्धिके साथ ही चोरी, डकेती आदि 
बढ़ने लगी ओर धनीके रक्षाके लिये ही दंड-विधान, रक्षा-विधान और सभ्यता 
आदिका निर्माण हुआ था। नियमसे चलाये हुए समाजने सदा दीनोंकी उपेक्षा 
करके धनियोंकी शक्ति ही बढ़ाई । 
एमील ओर सामाजिक धर्म 
सन्‌ १७६२ में रूसोका असिद्ध उपन्यास 'एमील? यां 'एमिलीः और 
सामाजिक धर्म! ( सोशल कोन्ट्र कट ) निककछा। 'सासाजिक धर्म? साम्रा- 
ज्यवादका विरोधी था। धार्मिक अधिकारी उससे 
एमील. और सोशल इतने चिद गए कि पैरी ( पेरिस ) और जिनेवामें 
कोन्ट्र क्टका प्रकाशन | जहाँ कहीं वह पोथी पादरियोंके हाथ पड़ी, तुरन्त 
सोशल. कोन्‍्ट्रेक्ससे जला दी गईं। यहाँतक कि रूसोंकों भी वहाँसे अपने 
धार्मिक अधिकारियोंकी प्ाण लेकर भागना पड़ा। 'एमील' नामक उपन्यास 
चिढ़।| रूसोका पछायन। में उसने एमील नासक बालकका चित्रण करके अपने. 
सम्पूर्ण आदर्श स्पष्ट कर दिए हैं । 


: समाज ओर राज्यके सम्बन्धमें रुसोका मत 
... रूसोने अपने अथस लेखमें ही कहा है कि का और विज्ञानकी उन्नतिने.. +' 
मनुष्यके आचार ओर नीतिको बड़ी क्षति पहुँचाई है । इसी प्रकार दूसरे लेखमें 
उसने निर्भीकतासे कहा है कि परस्पर अससानता 

: 'छ्लोका मत--( १ ) आर सेद उत्पन्न करनेका सारा दोष उस समाजपर 
विशानने है जो घन संग्रह करता है। स्ंसारमें प्रत्येक बालक 
आचारको समान बल ओर बुद्धि लेकर आता है किन्तु समाज 
भाई | (२) उसकी बुद्धिमें सेद-भाव उत्पन्न कर देता है। अपने 


री / ५ 
१) ४३ 5४५ 
0) कह हि ह 
हम छ 
मै है, 5) । 450 | 
डर है के है | है ५, 
0, । 
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४7 कक, 2 ३ छक के कक ३० ह 
धनसंग्रही , समाजपर  हेलोय! शीर्षक लेखमें उसने जनतासे देशप्न मका 


सामाजिक विध्रमताका आवेश भरा ओर इसके पश्चात्‌ सामाजिक धर्म 
दोष । (३) राजा- लिखकर लोकतन्त्र-शासनका महत्त्व प्रकट किया। 
प्रजामें आत्मीयताका उसका कहनः हे कि राजा-प्रजाका सम्बन्ध आत्मी- 
सम्बन्ध हो | यताका होना चाहिए। यदि राजा अपनी प्रजाके 

सुख-दुःख का ध्यान नहीं रखता तो जनताकों भी 
उसे अपना स्वामी न माननेका पूर्ण अधिकार है। उसने जनतामें यह पुकार 
की कि संसारमें मनुष्य आता तो हे खतन्त्र, किन्तु सर्वत्र वह दिखाई देता है 
बँधघा हुआ । अतः इस लेंखमें उसने मनुष्यके ने सर्गिक अधिकारकी घोषणा भी 
की है । रूसोकी इस पुकारका परिणाम यह हुआ कि फ्रांस ओर अमेरिकासें 
स्व॒तन्त्र विचारकोंमें क्रान्ति मच गईं ओर छोग नये ढंगसे सोचने-विचारने लगे । 


रूसोका प्रक्ृतिवाद 
रूसों केवल क्रांतिकारी ही नहीं था | वह शिक्षा-विधानमें भी सुधार करना 
चाहता था । वह 'एमीलः में प्रकट किए हुए सिद्धान्तोंके अनुसार ही तत्कालीन 
शिक्षा-प्रणालीमं सुधार करना चाहता था। उसका 
एमीलके द्वारा वह कथन है कि बच्चेके मन, मस्तिष्क ओर शरीरकों 
शिक्षा-प्रणालीमें सुधार खतन्त्रतापू्वक समुन्नत होनेका अवसर देनेके लिये 
करना चाहता था। उसे कृत्रिमतासे हटाकर स्वाभाविकताकी ओर छोड़ देना 
उसके मतसे बाल्कको चाहिए ओर स्वाभाविक रूपसे ही उसे शिक्षा देनी 
खाभात्रिक विकासके चाहिए। यही रूसोका प्रकृतिवाद है । रूसोका झुद्ध 
लिये खतन्त्र छोड़ देना विश्वास हे कि बालककों प्रकृतिसे जो कुछ शिक्षा 
चाहिये। यही रूसोका प्राप्त हो सके उसीपर छोड़ दिया जाय जिससे उस के 
प्रकृतिवाद है | निर्मल मस्तिष्क, मन ओर शरीरके विकासमें पूर्ण 
स्वतन्त्रता रहे और समाजके घिचारोंकी छाया उसके 
निमछ मनपर न पड़ पावे । इसीलिये उसने घोषणा की थी--अकृतिकी ओर 
लछोट चलो |! 
रुसोका शिक्षा-सिद्धान्त 
रूसोके पूव॑वर्त्ती शिक्षा-शाख्रियोंका विचार था कि शिक्षा्क द्वारा मनुष्यकी 
स्वाभाविक या मूल दुष्प्रवृत्तियोंका सुधार होता है क्योंकि बुराईको अच्छाईमें 
बदल देना ही शिक्षकका प्रधान काम है। भिन्न- 
रूसोसे पहले बालकृपर भिन्न छोगोंने भिन्न-भिन्न प्रकारसे यही विचार प्रकट 


शिक्षकोद्वारा बाह्य शान- किय्रा है। यही कारण था कि तत्कालीन शिक्षकोंने 


५ भण्डार्की छदाई। मनुग्यक आन्तरिक भावोंकों विकासका अवसर न 


अर 


+ १५4 
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देकर उन्हें पुस्तक-सन्निविष्ट बाह्य ज्ञान-भंडारसे निरन्तर दबाए रखनेका 
प्रयत्न किया था । उन छोगोंने शिश्ुको युवकसे भिन्न न समझकर उसे युवकका 
ही आरम्भिक प्रतिरूप समझ लिया था ओर इसीलिये वे शिक्षकों खतः अपने 
विचारोंसे छादुते चछते थे । इस प्रणालौका दुष्परिणाम यह होता था कि बच्चोंके 
व्यक्तिगत भावोंका विकास नहीं होने पाता था और वे सभी एकही साँचेसें ढाल 
दिए जाते थे। किन्तु रूसो प्रकृतिवादी तथा स्वाभाविकताबादी था। वह 
तत्कालीन आडस्बरपूर्ण तया बनावटी शिक्षा-प्रणालीका घोर विरोधी था। इसलिये 
उसने अपनी 'एमील” नामक एक पुम्तक लिखी जिसके पढ़नेसे ही उसके शिक्षा- 

संबंधी विचार स्पष्ट हो जाते हैं । 
रूसोके अनुसार पत्येक बालक, जन्मके समय निर्मल होता है। उस 
समय उसमें किसी प्रकारकी दुष्प्रवृत्ति या विक्ृृति नहीं रहती । उस अवस्था? 
च्चेकी प्रकृति, उसका मन, उसकी इच्छाएँ तथा 


रूसोके अनुसार जन्मके 
समय बालक निर्मछ 
तथा विकारहीन । अतः 
समाजसे दूर रखनेपर 
उसका निर्मल विकास 
संभव । 


मूल अवृत्तियाँ सभी उच्च कोटिकी होती हैं इसलिये 
उनके संयोग तथा विकासमें किसी प्रकारकी बाधा 
न देकर यथासम्भव उसके विकासके छिये उसे पूर्ण 
स्वतन्त्रता देनी चाहिए। यह स्वतन्त्रता तबतक 
सम्भव नहीं है जबतक बालककों समाजसे दूर न कर 
दिया जाय | रुूसोकों इस बातका बड़ा शक्षोभ है कि 
मनुष्य अपनी प्रभुतासे बालककी कोमर भावनाओंपर 


प्रभाव डालकर उन्हें नष्ट करनेकी मूर्खता ओर ढिठाईं करता है। उसका 


शिक्षक तथा समाजकी 
आवश्यकताओंके अनु- 
' सार बालककी शिक्षा 
: न हो बरन्‌ बारूककी 
आवध्यकता. और 
, उसकी प्रवृत्तिके अनु- 
, सार खिक्षा हो | 


कहना है कि शिक्षक तथा ,समाजकी आवश्यकताओं 
ओर भावोंके अनुसार बालककों शिक्षा नहीं देनी 
चाहिये वरन्‌ बारलककी आवश्यकता और उसकी 
स्वाभाविक प्रवृत्तिकों ही उसकी शिक्षाका पथ- 
प्रद्शक होना चाहिए। ऐसा करनेसे पत्येक बच्चा 
अपनी योग्यता, आवश्यकता तथा समयके अनुसार 
अपने आप सरलतासे अपने आपको शिक्षित करता 
चल सकता है। शिक्षाके लिये यह अधिक उचित 


3 कक. 


होगा कि शिक्षा देनेसे पूर्व , बच्चेकी योग्यता, उसकी 


आवश्यकता, बुद्धि तथा रुचिको भल्ली प्रकार समझ-बूझ लिया जाय । अध्यापक्‌- 
को चाहिए।क वह शक्षा-नवाध तथा पाव्य-विषय दोनोंकी अपेक्षा बालककों अधिक 
५0 महत्वपूण समझे ओर बालककी प्रवृत्ति तथा प्रकृतिके अनुसार ही उसे शिक्षा दे । 





“प्रत्येक » शित्रम बालकका (विकास सतनन्‍्त्रतापूव्र क हा, 


उससें किसी प्रकारका 
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हस्तक्षेप न हो क्योंकि यदि किसी अकारकी भी बाह्य बाधा दी जायगी तो 
उस बाह्य शिक्षाके प्रभावसे शरीरकी भी वृद्धि ठीक-ढठीक नहीं हो पायगी | 
खूसोका यह भी मत था कि बालकके बोद्धिक विकासको प्रब॒ुद्ध करनेके लिये 
शिक्षककों उसकी बोद्धिक परिधि तथा स्वाभाविक कुतूहरू-भावनाका सहारा 
लेकर चलना चाहिए । शिक्षककों चाहिए कि बालककों ऐसे अवसर ग्रदान करें 
जिनमें वह स्वर्य सोच-विचारकर अपने अनुभवका परिणाम निकाले। स्वयं 
कोई बात बतानेकी अपेक्षा बालकके मनमें ऐसी उत्सुकता जगा दी जाय कि 
वह स्वयं उसे हूं ढ निकाले क्योंकि इ ससे उसके मस्तिष्कका विकास भी भी 
प्रकार होता चलेगा। यही सिद्धान्त आगे चलकर स्वयंशोध ( द्यरिस्टिक ) 
- अ्रणालीका जनक भी सिद्ध हुआ । 


रूसोके शिक्षा-सिद्दान्तोंका नेतिक पक्ष 
रूसोका कहना हे कि बारलूककी चाऊढाल तथा उसके आचार-व्यवहारमें 
शिक्षा तथा उपदेशसे इतना सुधार कभी नहीं हो सकता जितना वह स्वयं 
अपने अनुभवसे कर सकता हे इसलिये उसे अपना 
उपदेश तथा शिक्षाकी अनुभव प्राप्त करके स्वयं विकसित होनेके लिये 
अपेक्षा अपने अनुभवतसे स्वतन्त्र छोड़ देना चाहिए। वह अपने कुकर्मोंके 
आचार - ज्यवहारका कट्ठ अनुमवसे अपने दोष अधिक स्वाभाविक रूपसे 
अधिक सुधार सम्भव देख सकता है। यदि बालक एक बार आगमें हाथ 
है। डालकर अपना हाथ जला छेगा तो वह दुबारा 
आगमें हाथ नहीं डालेगा । इसके अतिरिक्त बच्चेका 
मस्तिष्क कोरी पाटी नहीं हे कि शिक्षक जो चाहे उसपर लिख दे। उसके 
मस्तिष्कमें उसका अपना व्यक्तिगत भी कुछ ज्ञान रहता हे । अतएव यदि 
शिक्षककों उसीपर लिखना होंगा तो उसे मिंठकर ही छिखना पड़ेगा । 
मिठाकर लिखनेके दुहरे कार्यसे अच्छा तो यही है कि बालककी रुचि, बुद्धि, 
योग्यता तथा समर्थताको समझकर ही उसके अलुसार उसे शिक्षा दी जाय । 
इसका यह अर्थ हुआ कि बाकककी अवृत्तिके ही अनुरूप शिक्षा-विधि बनाई 
जाय न कि बालकको शिक्षा विधिके अनुरूप बनाया जाय | 


रूसोकी स्वतः प्रवृत्त शिक्षा 
रूसोके अनुसार बारह वर्षतक्के बालककों प्रक्रंतिके हाथ इस प्रकार 
स्व॒तन्त्र छोड़ देना चाहिए कि उसके घूमने-फिरने, कुदने-फॉदनेसें न तो किसी 
प्रकारकी बाधा पड़े न किसी प्रकारका हस्तक्षेप ही 
बारह वर्षतक बालककों किया जाय । वह जसे चाहे वसे उठे-बेठे, खाए-पीए, 
प्रकृतिके हाथमें स्वामा- और खेले-कुदे। उसकी स्वाभाविक गतिपर कॉई 


विक ओर स्वतंत्र विच- 
रणके लिये छोड़ दिया 
जाय जिससे उसकी ज्ञाने- 
न्द्रियोंका संवर्धन और 
विकास हो | 
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नियन्त्रण न लगाया जाय | इस प्रकारके स्वाभाविक 
ओर स्वतन्त्र विचरणसे बालककी ज्ञानेन्द्रियोंका विशेष 
संवर्धन ओर विकास होता है। यही नहीं, इस स्वत:- 
प्रवृत्त विचरण-द्वारा चह ऐसा नया ज्ञान अर्जित करता 
चलता हे जो नियमित शिक्षा-ह्वारा उस परिमाण- 
तक नहीं दिया जा सकता । बारूककों फूलोंके विषयमें 


जितना ज्ञान अपनी फुलवारीमें खेलते-खेलते प्राप्त हो जाता हे उतनी मात्रामे 
शिक्षक उसके सस्तिष्कमें कभी नहीं भर सकता और इसमें सन्देह नहीं कि 
अपने अनुभवसे अर्जित ज्ञान अधिक स्थायी और उपयोगी होता है| इसलिये 


यह आवश्यक है कि बारह वर्षतक उसे बलवत्‌ शिक्षा नहीं देनी चाहिए ॥ 
को # न्‍ हे 
नेतिक उपदेशकी आवश्यकंता नहीं 
रूसोका यह भी मत हे कि बालकर्मं सोचने-विचारने और सत स्थिर 
करनेकी इतनी शक्ति नहीं होती कि डसे नेतिक या धार्मिक उपदेश दिए 


बालकके . चरित्रका 
विकास उसके अपने 
अनुभवोंसे' होता है 
अतः इसके स्वाभाविक 
विकासमें समाजकी 
छायातक न पड़े । 


जायेँँ। उसके चरित्रका विकास उसके अपने अनु- 
भवों द्वारा ही होता है। अतएवं उसे इस प्रकार 
स्वाभाविक गतिपर छोड़ दिया जाय कि उसके 
भाव, उसकी रुचि ओर इच्छाओंकी खतःवृद्धिमें 
उसे पूरी खतनन्‍्त्रता मिलती रहे, क्योंकि उसके 
भाव और उसके मनके रूप प्रारम्भमें निर्मल और 
उच्च कोटिके होते हैं ओर समाजके प्रभावमें पड़कर 
ही उसमें थिकार आने लगते हैं। अतएवं उसकी 


स्वाभाविक वृद्धिमं समाजकी छायातक नहीं पड़ने देनी चाहिए । 


बोद्धिक शिक्षाके लिये शारीरिक विकास आवश्यक 


रूसों यह भी कहता था कि अधिक उपदेश देने ओर बालककी बुद्धि पर 
अधिक भार डालकर बोद्धिक शिक्षा देनेसे उसकी शारीरिक वृद्धि ठीक रूपसे 


उपदेश देने और बालक 
की बुद्धिपर भार 
डालनेसे उसके शारीरिक 
_ विकासमें बाधा पड़ती 
_ है। शारीरिक विकास 
* भी बोद्धिक विकासके 
समान महत्वपूर्ण । 


नहीं हो पाती । अपने समयकी शिक्षापद्धतिका दोष 
दिखाते हुए वह कहता हे कि विद्यालथोंमें बच्चेकी 
कोमल देहपर ज्ञानका इतना भार छाद्‌ दिया जाता 
है कि उस बोकझ्नके मारे उसका शरीर खुल ही नहीं 
पाता। शिक्षाशाखियोंकी यह भ्रामक धारणा हे कि 
बालकके विकासके लिये केवरू ज्ञान हीं अपेक्षित 
हे।वे यह नहीं समझते कि शारीरिक वृद्धि भी 
बालकके लिये उतनी ही आवश्यक हे जितनी बोद्धिक 


_. ध्य | आला 


५ डह- 
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या मानसिक वृद्धि क्योंकि ज्ञानका आवश्यक संचय, ओर मस्तिष्ककी 
वृद्धि स्वस्थ शरीरपर ही निभर है । जिस प्रकार रूकडीमें हाथ लगानेके पहले 
बढ़ईं अपने यंत्रोकों ठीक देख-सालूकर उनका परीक्षण कर लेता है, उसी 
प्रकार शिक्षककों भी शिक्षा देनेसे पहले बालकके शारीरिक सामथ्यंकी जाँच 
भी कर लेनी चाहिए । वह सामथ्य॑ या क्षमत्व ही शिक्षकके यंत्र हैं। अतएच 
बालकके शरीरका स्वस्थ होना अधिक आवश्यक है क्योंकि उसकी सम्पूर्ण 
समथताओंका केन्द्र शरीर ही तो है । 
रूसो के सिद्धान्तका विश्लेषण 
रूसोका यह सिद्धान्त कुछ ठीक नहीं जँचता कि बाकूककों स्वाभाविक 
विचरणंके लिये छोड़ दिया जाय, डसकी क्रियाओऑपर न तो किसी प्रकारका 
नियंत्रण ही हो ओर न उसे किसी प्रकारका उपदेश 


बालकोंकों पूर्ण स्वतन्त्र ही दिया जाय । इसमें सन्देह नहीं कि बालक अपने 
छोड़ना ठीक नहीं । उन्हें स्वतः अनुभवसे ज्ञान अर्जित कर सकता है किन्तु 
कुशल देख-रेखमें ही उन कार्यो ओर अनुभवोंकों व्यवस्थित रूपसे अपनाने- 


स्वतन्त्रता देनी के लिये उसे डचित उपदेश, आदेश तथा निर्देशकी 
“चाहिए। भी तो आवश्यकता है। यदि उचित रूपसे बालकका 


निरीक्षण न होगा तो उसकी योग्यता किसी बुरी 
धाराकी ओर भी प्रवृत्त होकर बह सकती है। हम ग्रत्यक्ष देखते हैं कि बालक 
अधिकतर अनुकरणसे सीखता है । वह बोलता है क्योंकि वह अपने आस- 
पासके लोगोंकों बोलते हुए सुनता है । यदि कोई बालक जंगलमें पाला जाय 
तो उसके आचार-व्यवहार सब जंगली हो जायँगे । जन-संपकसे दूर एकान्तमे 
रहनेपर उसकी शक्तियाँ उन्नत ओर समृद्ध नहीं हों सकतीं इसलिये बच्चेकी 
उन्नतिके लिये उसे स्वतन्त्रता देनों चाहिए कि वह अपनी देख-रेखसे बाहर 
होकर कोई अहितकर काम न कर बेठे इसलिये उसे अनिवाय रूपसे निर्देशनकी 
आवश्यकता है ही । सत्य तो यह है कि इस खंबंधर्में रूसो अपने विचार 
सली भाँति स्पष्ट रूपसे समझा नहीं पाया । 


एमील 
एमीलकी रचना रूसोने इस उद्देइयसे की है कि तत्कालीन रूदढ़िवादी 


और नियमित शिक्षा-प्रणालीके बदछे स्वाभाविक ओर स्वतः्रवृत्त शिक्षा 

दी जाय । उन दिनोंके छड़के ओर लड़कियाँ, छेले 
एमीलके. अनुसार पुरुषों और छबीछी स्त्रियोंके समान बन-लंवरकर 
रूढ़िवादी और नियमित निकलते थे ओर उन्हें शिक्षा भी प्रायः सामाजिक 
शिक्षा-प्रणालके बदछे शिष्टाचार ओर नृत्यकी ही दी जाती थी। उनकी 


स्वाभाविक और स्व॒तः- 
प्रवृत्त शिक्षा दी जाय | 
मनुष्यके तोन गुरु-- 
प्रकृति, मनुष्य और 
पदार्थ | 
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बोड्िक शिक्षा भी वही रूढ़िगत ही थी जिसमें 
लातिन व्याकरण, थोड़ासा शब्द-ज्ञान और थोड़ा 
रटाईंका काम था | रूसोने इन सबका घोर विरोध 
किया ओर अपने एमील नामक ग्रन्थमें उसने एक 
काब्पनिक शिष्य एमीलकी सृष्टि करके उसे अपने - 
प्रकृतिवादी सिद्धान्तोंके अनुसार शिक्षा दिलाकर यह 


दिखलाया कि जन्मसे लेकर पूरे मनुष्य होनेतक वह किस पअकार बिना 
शिक्षकके सब कुछ स्वयं सीख लेता है । 


अन्थक आरभम हो वह अपने मूल सिद्धान्तकी व्याख्या करता हुआ कहता 
हे---“प्रकृतिकर्ताके हाथसे आईं हुईं प्रत्येक वस्तु अच्छी होती हे किन्तु 
मनुच्यक हाथ पड़कर अ्रप्ट हो जाती है?” । इस सिद्धान्तकी विस्तृत व्याख्या 


एमीलके पहले चार 
खंडोंमे शेशव, वाल्यकाल, 
किशो रत्व ओर युवावस्था- 
की शिक्षाका विवरण, 
पाचवें. खंडमें भावी 
पत्नी सो फ्रीका वर्णन 
एमीलके पाँच खण्ड 


करनेके उपरान्त वह कहता है कि हमारी शिक्षा तीन 
अकारके अध्यापकोंसे होती हे--प्रकृति, मनुष्य 
आर पदार्थ । हमारी पूर्णताके लिये इन तीनों शिक्षकों- 
के सहयोगकी आवश्यकता है। किन्तु प्रकृतिके ऊपर 
हमारा कोई वश नहीं है इसलिये हमें चाहिए कि 
के र्थों विश कप ७५ (६... किक 
मनुष्य आर पदा्थोकों प्रकृतिकी ओर प्रेरित करें 
ओर अपनी शिक्षा-पद्धतिकों शुद्ध प्राकृतिक बनावें । 


एमील पाच खण्डोंमें विभक्त हे। इनमेंसे चारमें तो क्रमशः एमीलके 
शेशव, बालकत्व, किशोरत्व ओर युवावस्थाकी शिक्षाका विवरण है ओर पाँचवें 
खंडमें उसकी भावी पत्नी सोक़ीका विवरण है । 


एमोलका पहला खंड-शिशु, पाँच वर्षतक 

पहले खंडसें एमीलके जन्मसे लेकर पाँच वर्षकी अवस्था तकका वर्णन 
है जिसमें शिशुकी इच्छा केवल शारीरिक स्फूर्ति, खेलकूद और चलने-फिरनेकी 
: होती है | इसीलिये एमीलको भी! सीधे-सादे, स्वतंत्र और स्वस्थ वातावरणमें 
*.- रखना चाहिए जिससे वह उस वातावरणका अधिकसे अधिक छाभ उठा सके । 
. उसे गाँवोंमें ले जाना चाहिए जहाँ वह प्रकृतिके समीपतम रह सके और सभ्यता- 
/; के छुतहें कुप्रभावसे बहुत दूर रह सके । जबतक कि वह विशेष संकटमें ही 
' पैड जाय तबतक उसे न ओषधसे काम हो न वेचसे । उसकी शारीरिक 
बुद्धि और शिक्षा यथासंभव स्वत्तःप्रवृत्त होनी चाहिए। टोपी पट्टी, फ़ौते 





अथवा चवखसे कसकर उसका स्वाभाविक विकास नहीं रोकना चापिए | उसकी 
हे हर चर 'इेखकेंतका काम भी केबल उसकी माताकों हो करना चाहिए। उसे ऐसा 
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अभ्यास डालना चाहिए कि वह गरम-ठंढे सब प्रकांरके जलूस्नानको' सहन 
कर सके । तात्पर्य यह है कि उसे किसी भी विशेष प्रकारका अभ्यास नहीं 
डालना चाहिए क्योंकि अभ्यास और स्वतः-प्रवृत्तिका परस्पर विरोध है इसलिये 
किसी प्रकारकी इच्छा या बुरा अभ्यास अस्थाभाविक है | रूसो कहता है कि 
बच्चेको केवल एक ही बातका अभ्यास होना चाहिए कि उसे किसी ग्रकारका 
अभ्यास न पड़ पावे। उसके खिलोने भी प्रकृति-जन्य होने चाहिएँ, जेसे फल- 
फूल छगी हुईं शाखाएँ, या पोस्तेकी ढेढ़ी जिसमें बीज खड्खड़ाते हों । बालक- 
से बातचीत भी अत्यन्त सरल, सीधी ओर स्वाभाविक भाषासें करनी 
चाहिए, उसे झटपट बोलना सिखानेके लिये बहुत हड़बड़ी नहीं करनी चाहिए । 
जिन थोड़े-बहुत शब्दोंमें वह अपने सनक्रा भाव अकट कर सके उतना ही 
बहुत समझना चाहिए । । 

इसलिये शेशव कालमें एमीलकी शिक्षा निर्बाध या अनिर्देशित ( निगेटिव ) 
और केवल शारीरिक होनी चाहिए क्योंकि इस शोशव 
कालमें उसकी शिक्षाका उद्द इय यही है कि बालककीं 
वे सहज-प्रवृत्तियाँ और स्वतःप्रवृत्तियों विक्ृत या 


शेशव कालमे ऐसा 
अभ्यास डालना चाहिए 


कि कोई अभ्यास न पड़े। अशुरछू न होने पा६वें जो स्वभावतः झुद्ध होती हैं 
शरीरका स्वाभाविक और उसे वह स्वाभाविक स्फूतति भी मिल सके जो 
विकास हो । वह इस अवस्थामें चाहता हे । 


पमीलका दूसरा खंड--बालक, ५ से १९ वर्षतक 
इसके पश्चात्‌ दूसरे खण्डमें आता है पाँचसे बारह वर्षकी अवस्था तकका 
बालकपन । इस अवस्थार्मे एमीछ अपने हाथ-पॉवसे अधिक काम लेना चाहता 
है ओर अपने चारों ओरकी वस्तुओंकों छूकर, देंखकर, 


बाल्कावस्थामें. उसके 
अंगों ओर जशानेन्द्रियों- 
को साध देना चाहिए | 
इन्हींके सहारे बोद्धिक 
शिक्षा भी प्रारम्भ हो | 
साधारण शिशचार और 
सम्पत्तिका ज्ञान भी 
दिया जाय | 


अर्थात्‌ उस अवस्थामें वह अपनी ज्ञानेन्द्रियोंसे सब 
वस्तुओंका अनुभव करके, उनकी अक्ृृति जानना 
चाहता है। अतः इस अवस्थामें जहातक सम्भव हों 
सके उसके अंगों ओर उसकी ज्ञानेन्द्रियोंकों ठीक 
प्रकारसे साथ देना चाहिए। रूसो कहता हे--- 
“मनुष्यकी समझमें जितनी बातें आती हैं वे सब 
ज्ञानेन्द्रियोंके द्वारा ही आती हैं इसलिये मनुष्यका 
पहला विवेक ज्ञानेन्द्रिय-सिद्ध ही होता हे अर्थात्‌ वह 
किसी वस्तुको छूकर ही समझता है कि यह चिकना 


है या खुरदरा; चखकर ही समझता है कि यह खट्टा है या मीठा; देखकर ही 
समझता है कि यह काछा है या गोरा, भद्दा है या सुन्दर; सुनकर ही समझता 
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है कि यह श्रू,ति-मघुर है यो कर्णकट; सू“घकर हो समझता है कि इसमें 
सुग़न्ध है या दुर्ग न्ध । इसलिये हमारे सर्वश्रथम दार्शनिक अध्यापक हैं हमारे 
पर, हाथ, कान, नाक, सुख, आंख आदि | इसलिये विचारना सीखनेके लिये 
हमें अपने अंग, अपनी ज्ञानेन्द्रिय और अपने प्रत्यंगको काममें लाना चाहिए 
क्याकि वे ही हमारे ज्ञान प्राप्त करनेके ठीक साधन हैं। इस प्रकारकी शिक्षाके 
लिए एसीलकों ऊँचे, ढीले और थोड़े कपड़े पहनने चाहिएँ » गेंगे सिर घृूमना 
चाहिए ओर शरीरको जाड़ा-गरमौ-बरसात सहनेके योग्य बनाना चाहिए अर्थात्‌ 
डसे लोक! के विधानके अनुसार अपने शरीरका 'कठोरीकरण” करना चाहिए | 
तरना, लम्बा और ऊची कुदुका अभ्यास करना, दीवारों ओर चट्टानोपर चढ़ना 
भी उसे आना चाहिए। किन्तु इससे भी महत्वकी बात यह है कि उसे 
प्राकृतिक साधनों-द्वारा ठोस वस्तुकों तौलने, ऊँचाई नापने और *दूरीका ज्ञान 
करनेके लिये आँख ओर कान भी काममें लाने चाहिएँ । उसे रेखाचिनत्र और 
रचनात्मक ज्यामितिका भी ज्ञान कराना चाहिए जिससे वह सब वस्तुओंके 
आकार-प्रकारकों ठीक-ठीक समझ ओर समझा सके। उसके कानको ताछ 
आर लयसे परिचित करानेके लिये डसे संगीत भी सिखाना चाहिए । इसी 
अकार शरीर ओर ज्ञानेनिद्रयोंकी शिक्षाके द्वारा ही इसी अवस्थामें उसे बॉद्धिक 
शिक्षा भी देनी चाहिए । 


अपनी इस निर्बाध शिक्षा'का समर्थन करते हुए वह भावावेशमें पूछता 
है---“क्या इस अवसरपर मैं शिक्षाके अत्यन्त महत्त्वपूर्ण और अत्यन्त उपादेय 
नियम बताऊँ ? तो सुनिए--वह है समयको कामसें छाना नहीं वरन्‌ समय- 
को खा दुना ।? बाकूकपनम एसमील न भूगोल पढ़ता हे, न इतिहास, न भाषा 
जेंसा अन्य शिक्षाशास्त्री लोग चाहते हैं। उसका एमील बारह वर्षकी अवस्था 
तक यह भी नहीं जानता कि पोथी किस चिड़ियाका नाम है यद्यपि. पोथीमें 
आया हुआ बहुत-सा ज्ञान वह इस अवस्थातक पा चुकता है । 


एमीलको समाजके योग्य बनानेके लिये यह भी आवश्यक है कि उसे 
संपत्तिके विषयमें भी कुछ बता दिया जाय और साधारण शिष्टाचारका भी 


ज्ञान करा दिया जाय क्‍योंकि ये बातें व्यावहारिक आवश्यकता की हैं। पर 
हां, उसे किसी प्रकारकी नेतिक शिक्षा नहों देनी चाहिए क्योंकि विवेककी 


': अवस्थातक पहु चनेतक उसे न तो नेतिक व्यक्तियोंका ही संपक प्राप्त होगा 
ओर न सामाजिक संबंधोंका, इसलिये इन नोॉतिक उपदेशोंका उसके लिये 
कोई सहत्त्त नहीं हे। स्वाभाविक रूपमें प्राकृतिक परिंणामोंके द्वारा वह स्वयं 


नेतिकताकी शिक्षा प्राप्त करता चलेगा | याद वह कुछ तोंड्ता-फोड़ता हे तो 


« >तका दुण्ड भोगकर ओर फल पाकर वह समझ लेगा कि वस्तुएँ तोढ़नी 
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फोड़नी नहीं चाहिए। यदि वह झूठ बोलता है तो न उसे उपदेश दिया जाय 
न दंड, वरन्‌ जब वह आगे सत्य भी बोले तो उसका विश्वास ही न किया 
जाय । बस, वह स्वयं झूठ बोलनेका दोष समझ लेगा। यदि वह निरंकुशताके 
साथ माछीकी लगाई हुईं तरवूज़की बेल खोदकर फेकता है ओर वहाँ अपने सेमके 
बीज बो देता है तो मालीसे कह देवा चाहिए कि तुम भी इसके बीज - खोद 
फेंकी । जब उसे अपनी हानिका अनुभव होगा तभी वह दूसरेकी सम्पत्तिका 
ओर उसकी हानिसे होनेवाली असुविधाका महत्व समझ जायगा | यह नेतिक 
शिक्षा भी यथावसर ओर यथाप्रसंग ही देनी चाहिए । 


एमीलका तीखरा खंड--किशोर अवस्था, १२ से १५ वर्षतक 
बारह ओर पन्ह्ह वर्षकी किशोर अवस्था्में जब बच्चेकी शारीरिक स्फूर्ति 
ओर इन्द्रियानुभवकी बृत्ति मन्द पड़ जाती है तब एक ऐसी अवस्था आती 
है जब बालककी भ्रवृत्तियाँ और शक्तियाँ डसकी 
किशोर अवस्थामें उसे इच्छाओँसे बलवत्तर हो जाती हैं ओर इस अवस्थामें 
प्राकृतिक विज्ञान वह निरन्तर आकृतिक दृश्योंकी ओर अधिक उन्म्रुख 
सिखाया जाय हो जाती हैं। इसी दाम विवेकपूर्ण ज्ञान प्राप्त 
क्रनेकी उसकी क्ष॒ुधा भी सजग हो जाती हैं। 
एमीलकी इस अवस्थाका विवरण तीसरे खंडमें दिया गया हे । रूसोका कहना 
है कि प्रकृतिने ही यह अवस्था शिक्षाके लिये उपयुक्त ठहराई है। किन्तु केवल 
तीन वर्षमें वह बहुत कुछ तो सीख-पढ़ सकता नहीं, इसलिये उसे केवल 
उपादेय विषय ही सिखाने-पढ़ाने चाहिएँ ओर इधर-उधरके व्यर्थके विषय 
छोड़ देने चाहिएँ अर्थात्‌ उसे केवर प्राकृतिक विज्ञान ही सिखाना चाहिए। 
इस खंडके अन्तर्में एमीलकों स्वतंत्र जीवन तथा आधिक आत्मनिर्भरताकी 
शिक्षा देनेके लिये रूसोने व्यावसायिक अनुभव श्राप्त करनेकी सम्मति देते हुए 
लकड़ीके डब्बे तथा तिजोरी बनानेकी शिक्षा भी जोड़ दी हे । रूसोका कहना 
है कि शिक्षाका सबसे प्रभावशाली उपाय यह' है कि प्रत्येक नवीन वस्तु, 
बालकके कुतूहूल और उसकी रुचिकों उत्साहित करे क्योंकि ये दोनों बातें इस 
अवस्थामें बालकमें विद्यमान होती हैं । रूसोने बताया हे कि प्रथ्वीका गोला, 
मानचित्र तथा अन्य असम्बद्ध_ साधनोंके. द्वारा ज्योतिषकी शिक्षा देना अत्यन्त 
हास्यास्पद है । इसके बदुले विभिन्न ऋतुओंमें सूर्योदय ओर सूर्यास्त दिखाकर 
तथा पास-पड़ोसके ऊँचे-खालेका प्रत्यक्ष ज्ञान कराकर अत्यन्त स्वाभाविक 
रीतिसे प्रकृतिका ज्ञान कराया जा सकता है । एसील जंगरूमें खो जाता है 
और निकलनेका मार्ग खोंजकर वह इस स्वाभाविक विज्ञानका महत्त्व समझ 
लेता है। जब जादूगर, छिपे हुए चुम्बकसे बनावटी वतख़ खींचता है तो 


जब 
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बालक उसे देखकर बिजलीका तत्त्व समझने लगता है । अपने अनुभवसे ही 
तरह समझ छेता है कि ठोस ओर द्वव परदार्थोपर टंढ आर गरमाका क्या 
अभाव पड़ता हैं आर इसी प्रकार वह तापमापक यन्त्र तथा अन्य यन्त्रोंका सम 
समझने रूगतः है । इसलिये रूसोका विचार है कि बिना पुस्तककी सहायताके 
वास्तावक सहत्त्वका सब ज्ञान अत्यन्त स्पष्ट ओर स्वाभाविक रूपसे प्राप्त किया 
जा सकता है । सखारकी सब पुस्तकोंम रूसोकों केवछ एक पोथी अच्छी लगी 
है, वह हे---रोबिन्सन क्र सो', जिसमें मनुष्यकी सब प्राकृतिक आवश्यकताएँ 
इस प्रकार प्रकट को गईं हैं कि बच्चा भी उन्हें समझ सके ओर जिसमें इन 


आवश्यकताओंकी पूर्तिके साधन भी उसी सरलतासे समझाए गए हैं। 


एमीलका चौथा खण्ड--युवावस्था, १५ से २० वर्धतक 


चाथे खण्डसें पन्द्रहसे २० वर्षतककी अवस्थाके एसीलका वर्णन है। 


इस अवस्थामें एमीलके 


युवावस्थामें.. काम- 
भावना प्रकट होनेके 


कारण ठीक नियन्त्रण 


ओर शिक्षण । उसे 
नेतिक, स्नेही और 
धार्मिक बनानेकी शिक्षा 
साथियों-द्वारा तथा 
भनोवेगोंके परिष्कारकी 
शिक्षा पंगुशाला, अस्प- 
तार आदिमें मेजकर 
तथा मिथ्यामभिमानसे 


. मुक्त करनेके लिये 


१० 
4 


कं 
! 


ड़ 
| 


!  झपव्ययियोंके 


ही. च, ्द्ध पा 


धू्तां, चापलूसों और 
संगमे 
भेजा जाय । 


कआहिए कि बारबार उन्हें देखकर उनका हृदय कठोर हो. जाय । 
'! इस अकार दुःख ओर पीड़ाकों प्रत्यक्ष देखकर मनोभावों 

क्षिक्षण और परिष्कार हांता है। एमीलकों सिथ्याभिमानसे 
बसे. कुछ दिन चापलूस, अपच्ययी और धूत्त छोगोंकी 


(37 कम. 
है, 007 ६ # 


हृदयमें काम-भावना प्रकट होने लगती है और यही 


भावना हमारे सम्पूर्ण सामाजिक और नैतिक संबंधों- 


का आधार हैं। इसलिये इस अवस्थामें बालकका 
टीकसे नियन्त्रण और शिक्षण होना चाहिए | एमीलकी 
पहला इच्छा तो यह हैं कि वह अपने वर्गके बालकोंके 
साथ हिले-मिले। अब उसे जऔौरोंके साथ रहना 
सीखना भी चाहिए। रूसो कहता हे कि हमने 
उसका शरीर बना दिया, उसका इन्द्रिय-ज्ञान पक्का 
कर दिया, उसकी बुद्धि परिपक्क कर दी, अब उसमें 
हृदय डालना शेष हैं। अब उसे नेतिक, स्नेही और 
धामिक होना चाहिए । यहाँ भी रूसो धार्मिक उपदेश 
देनेके पक्षमें नहीं हे। वह कहता है कि इस युवककों 
उसक साथयाम भेजकर उसके मनोवेगोंकों शिक्षित 
होने दो, यही प्राकृतिक उपाय है | 
इसोलकों पगुशाला, चिकित्सा, ,वन्दीगृह 
तथा अन्य एंसे स्थानों भेजा जाय जहाँ सब ग्रकारके 
दीन, विकलांग, पीड़ित और अपराधी लोग रहते हैं 
किन्तु ऐसे स्थानोंपर उसे इतनी बार नहीं भेजना 
कभी कभी 
आर मनोवेगोंका 
सुक्त करनेके लिये 
संगतिसें छोड़ देना . 


५ 
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चाहिए जिससे वह उनकी कुसंगतिमें रहकर कुसंगका फल भोगकर अपने 
दोष सुधार छे। इस अवस्थार्म उसे छोटी-छोटी आख्यायिकाएँ सुनाकर 
हितोपदेश देना चाहिए क्योंकि अज्ञात पापीका पतन दिखाकर हम उसकी 
स्वतन्त्रतामें बाधा दिए बिना ही शिक्षा दे सकते हैं । 
पमीलका पाँचवाँ खण्ड - सोफ़ी 
अब एसील पूरा मनुष्य हो गया है। अब उसे एक जीवन-सं गिनी भी 
चाहिए । किन्तु उसे हूँ ढनेके पहले हमें डसकी परीक्षा भी कर लेनी चाहिए । 
एमीलके अंतिम खण्डसें रूसोने आदर्श पत्नी सोफ़ी 
सोफीकी.. योग्यता । और स्त्रियोंकी शिक्षाका विधरण दिया है । यह रूसों- 
स्रीका अछग व्यक्तित्व को अत्यन्त हीन तथा निकृष्ट कृति समझी जाती है 
नहीं । वह पुरुषकी क्योंकि इसमें उसने स्त्रियोंकी प्रवुत्तिका अत्यन्त कुटिल 
पूरक मात्र। ख्ियोके चित्रण किया है। वह स्त्रियोंका कोई स्वतंत्र व्यक्तित्व 
लिये आंत्मसमर्पण युक्त ही नहीं मानता है। वह कहता है कि स्त्रियाँ तो 
कठोर शिक्षाका विधान पुरुष-प्रकृतिकी पुरक मात्र हैं। रुसोका कहना है 
जिससे वे सौन्दर्य पढ़ा- कि खियोंकों भी पुरुषोंके समान शारीरिक शिक्षा देनी 
कर तेजस्वी पुत्र उत्पन्न चाहिए किन्तु यह शिक्षा उसके अपने व्यक्तित्वके 
कर सकें । स्व॒तन्त्र विकासके लिये नहीं वरन्‌ शारीरिक सोन्दर्य 
बढ़ाने और तेजस्वी सन्‍्तान उत्पन्न करनेके लिये ही 
हो । सीना-पिरोना, बेल-बूटे काढ़ना, फ्रीता तथा कछाबत्तु आदिका काम उन्हें 
इसलिये सिखाना चाहिए कि वे सुन्दर वेश-भूषा धारण करनेकी स्वाभविक 
प्रवृत्तिद्वारा पुरुषकों प्रसन्न कर सकें । उन्हें आज्ञा-कारिणी ओर परिश्रमी 
होना चाहिए और पुरुषकों चाहिए कि उन्हें सब प्रकार अपने वहायमें किए 
रखें | कन्याओंकों नाचना, गाना तथा अन्य कराएँ भी सिखानी चाहिए। : 
उन्हें धर्मकी पक्की शिक्षा देनी चाहिए और कर्च॑व्याकर्त॑व्यके संबंधर्म उन्हें 
समाजकी इच्छाके अनुसार चलना चाहिए । ख्रीके लिये दर्शन, कला ओर 
विज्ञान सीखना आवश्यक नहीं है किन्तु उसे पुरुषोंका अध्ययन करना अवश्य 
सीखना चाहिए । रूसो कहता है- खीको चाहिए कि वह पुरुषोंकी बातचीत, 
आचार-व्यवहार, दृष्टिनिक्षेप और भावभंगीसे पुरुषोंके मनके भाव भली भाँति 
समझ छे और जो भाव पुरुषकों अच्छे लगें उनकी ठीक अतिक्रिया करे ओर 


लिप 


यह जानने भी न दे कि उसने उनके मनोभाव ताड़ लिए हैं ।? 


१2% 


रूसोकी शिक्षा-प्रणालीका विश्लेषण 
इस प्रकार रूसोने एमीलमें पुरुषोंके लिये (आकृतिक व्यक्तिवादी शिक्षा 


तथा खियोंके लिये आत्मत्याग तेंथा आतव्म-समपंणयुक्त कठोर शिक्षा 
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रूसोकी शिक्षा-प्रणाली निर्धारित की है और यह भी बताया है कि इस 
अव्यावहारिक है। प्रकारकी शिक्षासे देशमें सुख और सम्दृद्धिका विस्तार 
होगा । किन्तु वासतवमें यह शिक्षा-पद्धति अत्यन्त 


के 


अव्यावहारिक ओर मन-मोदक मात्र है । 

रूसोके शिक्षा-सिद्धान्तका विवेचन करनेवालेकों पहले उसका जीवनवृत्त 
भरी भाँति समझ लेना चाहिए । रूसों उस युगमें उत्पन्न हुआ था जब कि 
सारा यूरोप सामन्तों और राजाओंके तले उनकी निर्दयतासे पिसा जा रहा 
था । उच्च वर्ग में इस अन्यायके प्रति असन्तोष तो सबके हृदयमें था किन्तु उस 
असन्तोषकों सवंसाधारणके असन्तोषके साथ मिलाकर उसका ज्वालामुखी 
बनाकर विस्फोट कर देनेवार कोई व्यक्ति नहीं था। रूसोने वही कार्य किया। 
अपने असंयत जीवनमें उसने सामाजिक जीवनके निकृष्टतम पक्षका स्वयं 
अनुभव कर लिया था ओर भुक्तमोगी होनेऊई नाते उसका सुधार करनेकी 
भावना उसमें. स्वाभाविक रूपसे उत्पन्न हो गईं थी। संयोगसे रूसोका 
संस्कार केवल हुवृ त्त, दुष्ट तथा निम्न कोटिके छोगोंकी संगतिमें हुआ। इससे 
उसने यही समझा कि सारा समाज ही दूषित, कुत्सित और निकम्मा हे 
इसलिये उसमें पछनेवाला बालक भी अवश्य निकम्मा ओर समाज-शत्रु होगा । 
किन्तु उसने यह नहीं समझा कि उसकझे पूव॑ वर्त्ती अनेक शिक्षार्थियोंने योरोपके 
विभिन्न अदेशोंमें ऐसे अनेक शिक्षाके केन्द्र खोल दिए थे जहाँ व्यवस्थित 
रूपसे मनुष्य बननेकी शिक्षा दी जा रही थी । 

समाजसे चिढ़ होनेके कारण जहाँ उसने शिक्षाके लिये समाजका बहिष्कार 
उचित समझा वहीं उसने यह भी सम्मति दी कि युवावस्थामें पहुँचनेपर 
शिक्षार्थीकों चापछूस, अपव्ययी और घूच्त लोगोंकी संगतिमें भेजकर शिक्षा 
दिलाई जाय । इस प्रकारकी परश्पर-विरोधी अनेक बातें उसके अन्थोंमें स्थान- 
_ स्थानपर मिलती हैं। वस्तवर्ते वह न तो शिक्षा-शा्त्री था, न दाशनिक था 
ओर न मनोवैज्ञानिक था। उसके ग्रन्थोंक अनुशीलनसे स्पष्ट प्रतीत होंता है 
. कि वह समाजसे अनाइत होनेके कारण समाजसे इतना रुष्ट ओर असन्‍्तुष्ट था 
कि वह बालककों समाजकी छायाका स्पर्श करानेमें भी संकोच करता था | 
यही कारण है कि उसका अकृृतिवाद अत्यन्त अतिरंजित, अव्यवहार्य॑ प्रकृतिवाद 
: था जिसके अनुसार आजतक एक भी बालक शिक्षित नहीं किया जा सका और 
“ ' न आगे भी शिक्षित किया जा सकता है। समाज और जातिके सम्पूर्ण संचित 
तथा जनुभूत ज्ञानकी उपेक्ष: करके प्रत्येक व्यक्तिकों नये सिरेसे मानव-विकास- 


.. की विभिन्न सीढ़ियोंपर चढ़ाकर छे चलना हास्यास्पद ही नहीं, अत्यन्त 


'* 'खख॑तापूर्ण और अविवेकपूर्ण भी है। | 
._,  रुसोने एक ओर तो यह कहा है कि व्यक्तिगत सम्पत्तिकी वृद्धिके साथ ही 
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ः चोरी-डकेती आरंभ हुईं और दूसरी ओर वह एमीलको समाजके योग्य बनानेके 
लिये उसे सम्पत्तिके संबंधर्मे भी ज्ञान प्रदान करना आवश्यक समझता है। 
एक ओर वह कछा ओर विज्ञानकों मनुष्यके आचारका शत्रु बताता है, दूसरी 
ओर वह किशोर अवस्था एमीलूकों प्राकृतिक विज्ञान सिखानेकी ओर सोफ़ीको 
कछा सीखनेकी सम्मति देता हे। ऐसा असंबद्ध ग्रछाप करनेवाला व्यक्ति 
योरोपके शिक्षाचायोंमें केसे मान्य समझा गया, यह अत्यँत्त आइचरयंकी बात 
है। जो व्यक्ति अपने श्रकृतिवादर्में यह आदेश देता है कि बालककों अपनी 
. ड गली जलाकर यह सीखना चाहिए कि आग जछाती हे, उसे यह भी समझ 
लेना चाहिए था कि पहाड़से गिरकर, गहरे पानीमें कूदुकर, सपंकी बॉबीसें 
हाथ डालकर और संखिया फॉककर यह नहीं सीखा जाता कि इनसे झूत्यु भी 
होती है । हमसे पूर्वा इतने विदार् मानव-समाजने अपने चिन्तन, सनन, 
अनुभव तथा अध्ययनसे ज्ञान-विज्ञानका जो महासागर छा रक्खा है उसकी 
उपेक्षा करके नया ज्ञान-सागर बनानेकी कल्पना निरी जड़ता तथा दुराग्रह मात्र 
है । हमारे पूर्व-पुरुषोंने तो इसीलिये कहा था कि प्रत्येक व्यक्ति अपने साथ 
पितृकऋण ओर देवऋणके साथ-साथ ऋषिऋण लेकर जन्म लेता है और उससे 
वह तभी उऋण होता हे जब अपनेसे पूर्व ऋषियों ओर विद्वानोंके अन्धोंका 
अध्ययन करके दूसरोंको उसका ज्ञान दे। अतः बारूककों अपने मनसे 
सीखने ओर अध्ययन करनेके लिये स्वतन्त्र छोड़नेका रूसोका सिद्धान्त ही 
आमक ओर दोषपूर्ण था । 


रूसो यह मानता था कि बारकक जन्मके समय निर्मल तथा विक्रारहीन 
होता है | हम लोग भारतीय सिद्धान्तसे यह बात नहीं मानते । हमारा सिद्धान्त 
है कि प्रत्येक जीव अपने साथ अपने पिछले जन्म या जन्‍्मोंके संस्कार लेकर 
जन्म छेता है और उसे इस जन्ममें जेसी शिक्षा या संगति मिल जाती है 
वैसे ही उसके संस्कार अच्छे या बुरे हो जाते हैं । .यदि हम रूसोकी बात ही 
मान लें तब इस बातका सामंजस्य केसे बेठेगा कि बालककी शिक्षा, समाजकी 
आवश्यकताओंके अनुसार न होकर बालककी शवृत्ति ओर आवश्यकताके अजु: 
सार हो । जब उसका मन निर्मल और विकारहीन हे तब उसकी अश्रवृत्ति ओर 
आवश्यकताका प्रइन ही कहाँ उठता हे । 

एमीलके पाँचवेँ खंडमें सोफ़ीकी शिक्षाका विवेचन. करते हुए उसने खियों- 
का जो चित्र खींचा हे उसमें स्पष्ट रूपसे उसके जीवनानुभवोंकी छाया है जो 
उसने निम्न कोटिकी पुँखली खियोंके संसग्गंसे अजन किए थे। प्रारंभिक 
जीवन-काऊमें समजकी जिन अनेक खियोंने उसका आदर ओर उससे. स्नेह 
किया था उसके मूलमें.भी वासना ही प्रधान थी इसलिये रूसोकों अपने 
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जीवनमें सती, सुशील, गुणी तथा सद्गृहस्थ नारियोंके सम्पर्कर्म आनेका 
सोभाग्य नहीं सिला इसीलिये उसने स्त्रियोकों उनके गौरवपूर्ण अद्धांगिनी-पद्‌, 
ग्रह-स्वामिनी पद और देवीपदसे नीचे ढकेककर उसे पुरुषकी सेवाके छिये 
दासी, उसके विछासके लिये सोन्द्य॑पूर्ण रमणी और उसकी कुछ-बृद्धि करनेके 
लिये उत्पादन-यन्त्र मात्र बनानेकी सम्मति दी है । इससे स्पष्ट प्रतीत होता 
है कि उसे नारीकी प्रकृति, उसकी भावना और उसकी कोमर उदात्त प्रव्व- 
त्तियोंको समझनेके योग्य नारी-समाज नहीं मिल पाया और इसीलिये वह 
सोफ़ीकों इस योग्य नहीं सिद्ध, कर पोया जो एमीलकी योग्य सहधर्िणी बन 
सके, हाँ, जाया अवश्य बन गईं । 


रूसोकी यह बात तो समझमें आती है कि उपदेश या शिक्षाकी अपेक्षा 
अपने अनुभवसे आंचार-व्यवहारका ज्ञान हो। विचित्र बात तो यह है कि 
जो रूसो डपदेशका विरोधी है वही एमीलके छिये यह विधान करता है कि 
युवावस्थामें डसे चोर, डाकू, घू्त, अपव्ययी और चापलूस छोगोंकी संगतिमें 
रहकर समाजका अध्ययन करना चाहिए किन्तु वह एक छोटीसी बात यह 
नहीं समझ पाया कि ऐसी संगतिमें पड़कर मनुष्य निवृत्तिकी शिक्षा नहीं ले 
सकता, गवृत्तिकी लेता हे ओर फिर इस अ्रकारकी निम्न कोटिकी सँंगति सब 
बालकोंको सब भ्रदेशोंमें कहंसे छाकर इकट्टठी की जा सकेगी । अतः रूसोका 
प्रकृतिवाद, स्वाभाविकताबाद तथा. खत:प्रवृत्त शिक्षा-वाद अत्यन्त 
अव्यावहारिक आडम्बर-सात्र था जिसका उद्देइय तत्कालीन समाजके असंतुष्ट 
व्यक्तियोंकोी उत्तेजित करके क्रान्तिके लिये संघटित करना मात्र था और इस 
उदड श्यमें वह सफल भी हुआ । हाँ, एमीलसे एक बात अवश्य सीखी जा सकती 


्े 


हे कि शिक्षा यथासंभव प्राकृतिक, अनुभव-जन्य और समाज-हितकारी अवश्य 
हो | एमीलका यह भी महत्त्व है कि वर्तमान शिक्षाके आन्दोलनोंमें समाज- 
वादी, विज्ञानवादी और मनोविज्ञानवादी जो प्रव्ृत्तियाँ दिखाई पड़ रही हैं 
उनका मूल ख्रोत एमील ही है । 

. चत्तमान शिक्षामें समाजवादी आन्दोलन 


रूसोकी शिक्षा-पद्धतिके जिस पक्षपर बहुत वाद-विवाद और आलोचना- 
. अव्याछोचना हुईं है वह है सम्यता तथा सामाजिक नियम्त्रणके विरुद्ध तीच 
। विद्रोह । रूसोने प्राकृतिक वातावरणकों ही. आदर्श 
'“बत्तमान शिक्षा-शास्तियों- माना है ओर सब प्रकारके सामानिक संबंधोंको 
' की समस्त योजनाओंका हीन और विक्ृत बताया है | रूसोके अनुसार बारुक- 
, 53 तथा समाजवादी को पश्चुओंके समान सामाजिक शिक्षासे दूर एकान्तमें 
रद एमील्में प्रात तबतक पोषित करना चाहिए जबतक वह पन्द्रह 


5 कक. 
व 20 मै ज आ 
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बर्षका सुबुद्ध किशोर न हो जाय । उसके पश्चात्‌ भी उसे अपने साथियोंखे 
'हिलने-मिलने देनेके लिये उसने एक विचित्र और बेढंगा विधान खड़ा किया 
है। रुसोके युगमें इस प्रकारके विद्वोहकी आवश्यकता भी थीं ओर इसी 
प्रकारके एकान्त व्यक्तिवादसे ही प्राचीन रूढ़ियोंसे मुक्ति सी मिल सकती थी | 
अपने लेखोंमें अनेक प्रकारके अतिशयोक्तिपूर्ण उदाहरणोंसे उसने सिद्ध किया है 
कि मनुष्यकों प्राकृतिक विधिसे ही पोषित होनेकी आवश्यकता है और 
शिक्षाकी तत्कालीन व्यवस्था, पाव्यक्रम और शिक्षण-विधियोंकी सड़ी हुई 
रूढ़ि तोड़नेकी भी हे। रूसोने अपनी पुस्तकोंमें केवल शिक्षा-पद्धतिका ही चित्रण 
नहीं किया वरन्‌ उसने अनेक प्रकारके सामाजिक आन्दोरून करनेकी बात भी 
खुझाई थी । उसका कहना था कि समाजके प्रत्येक व्यक्तिकों बोद्धिक ही नहीं, 
'ब्यावसायिक शिक्षा सी मिलनी चाहिए जिससे वह अपना पालन-पोषण भी 
'कर सके और अपने देशवासियोंके प्रति उदारता और सहानुभूतिके साथ 
व्यवहार भी कर सके। इस प्रकार रूसोने मानवीय हितके साथ शिक्षाका 
अधिक गहरा संबंध स्थापित कर दिया। पेस्तालौंज़ी और फ़ालेनबुर्गकी 
व्यावसायिक योजना, हरबादं-ह्वारा शिक्षाका नेतिक उद्द इय, फ्रोंबेलक शिक्षा- 
भ्यासमें “सामाजिक सहयोग” ओर वत्तमान व्यावसायिक-शिक्षा, नेतिक- 
शिक्षा, विकलांगोंकी शिक्षा तथा अन्य विशिष्ट प्रकारकी शिक्षाओंपर जो आज 


'इतना ध्यान दिया जा रहा है उन सबका मूल स्रोत एमीलमें ही प्राप्त होता है । 
वत्तमान शिक्षाम वेजशानिक आंदोलन 


ऊपर बताया जा चुका है कि रूसोने संपूर्ण सामाजिक रूढ़ियोंका बहिष्कार 
करके ओर प्रकृतिको ही एक मात्र पथ-प्रद्शक मानकर पोथी-रटन्‍्तका तीख्र 
विरोध किया ओर स्वर्य-निरीक्षण-द्वारा ज्ञान प्राप्त करनेका अधिक भहत्त्व 
बताया । उसने पिछले समस्त संचित ज्ञानकी इतनी घोर अपेक्षा की कि यदि 
उसका वश चलता तो छात्रोंका समस्त पिछला ज्ञान छीन लेता किन्तु इतना 
होनेपर भी उसने अपने पाज्यक्रममें प्राकृतिक वस्तुओंके प्रयोगका पर्याप्र विधान 
किया है ओर प्रकृति-अध्ययन तथा निरीक्षणकों पाव्यक्रममें इतने विस्तारसे 
इतना स्थान दिया है जितना पहले कभी नहीं दिया गया था | इसी अभावके 
परिणाम-स्व॒रूप विद्यालयों और महाविद्यालयोंने अपने पाव्यक्रममें भोतिक 
शक्ति, आकृतिक वातावरण, जीव-जन्तु और वनस्पतिका अध्ययन भी सम्मिलित 
कर लिया । इस विधानके द्वारा उसने केबल पेस्तालोज़ी, बेसडो, साल्त्समान 
» और रिह् रमें प्रकृति-अध्ययव और भूगोल-अध्ययनका ही नेतृत्व नहीं किया 
वरन्‌ स्पेंसर ओर हक्सलेका नेठृत्व करते हुए शिक्षा वर्चमान वेज्ञानिक 
आन्दोलनका भी दर्शन करा दिया । 


( १२८ ) 


वत्तमान शिक्षामें मनोवैज्ञानिक आन्दोलन 

रूसोके शिक्षा-सिद्धान्तमें सबसे महत््वकी बात यह है कि बच्चेकी शिक्ष 
उसकी स्वाभाविक रुचिके अनुसार हो । यद्यपि रूसों स्वयं बालकोर्क 
मनोदृत्ति भर्ती अकार नहीं पहचान सका और इस सम्बन्ध उसने जो विचार 
व्यक्त किए हैं, वे भी अनगढ़ हैं, फिर भी उसने यह बात अवश्य समझ ली 
थी कि शिक्षाका एक मात्र आधार बालकका अध्ययन है । एमीलकी भूमिकामें 
उसने कहा हे-“हम छोगोमें जो सबसे अधिक बुद्धिमान हैं, वे बालकोंको ऐसी 
बातें सिखानेके फेरमें है जो सयाने छोगोंकों जाननी चाहिएँ और यह नहीं समझ 
पाते कि बालक क्‍या भ्रहण कर सकते हैं। हम सदा बालकमें सयाते मनुष्यकी 
छाया देखते हैं ओर यह नहीं सोचते हैं कि मनुष्य होनेके पहले भी वह कुछ 
हे था नहीं १” 

रूसोके इस सिद्धान्तका परिणाम यह हुआ कि आजकलकी शिक्षाका 
केन्द्र बालक बन गया । इस सम्बन्धमें बालकके विकासकी विभिन्न 
अवस्थाओंका सिद्धान्त जो रूसोने निश्चित किया है, उसपर भी विचार कर लेना 
चाहिए। उसने बालकके विकासको ऐसे निश्चित विभागोंमें बॉट दिया हे 
जिनका एक दूसरेसे कोई सन्बन्ध नहीं है और प्रत्येक विभागके लिये उसमे 
एक विशेष अकारकी शिक्षाका अ्तिपादन किया है क्योंकि वह चाहता है कि 
एमील उदार ओर धर्मात्मा हो और वह भी उस अवस्थासें जब कि वह 
पन्‍्द्रह वर्षकी अवस्था-तक आत्मरुचि और संदेहके वातावरणमें पा हो । 
इसीको शिक्षा-शाखियोंने “देरमें सयान बनानेका सिद्धान्त” ( थीयरी ओऔफ़ 
डीलेड मैच्योरिंग ) कहा है। रूसोने दिखलाया है कि बालकके जीवनकी 
विभिन्न अवस्थाभ्षोंमें कुछ विशेष अन्तर होते हैं और विभिन्न अवस्थाओंमें यदि 
उसे डचित क्रियाएँ करनेको दी जायेँ तभी उसकी पूर्णता हो सकती हे और 
उसका टीक-ठीक विकास हो सकता है। इसलिये वर्तमान युगमे जो यह 
प्वृत्ति बढ़ रही है कि बालकके सोचने, अनुभव करने और काम करनेके 
सस्बन्धर्मे किसी निश्चित अणालीका प्रयोग न किया जाय, इसका सम्पूर्ण श्रेय 
रूसोकों दी दिया जा सकता है । रूसोने यह भी कहा है कि अध्ययनके लिये 
उत्सुकता ओर रुचिकों भी ग्रधानता देनी चाहिए। इस इदृष्टिसे वह हरबार्ट 
ओर उसके अनुयायियोंका भी पथ-प्रदर्शक है। रूसोके द्वारा ही हमने यह भी 
सीखा है कि शारीरिक स्फूर्सि और इन्द्रियोंकी शिक्षा भी बालकोंके लिये 
: डनके भावी विकासमें अत्यन्त सहायक सिद्ध होगी । पैस्ताहौज़ीने जो प्रकृति- 
५ *निरीक्षणकी प्रणाली चलाई और फ्रोबेलने जो गतिशील क्रियाकी श्रणाली चलाई 
:. उन ख़बके मूल स्रोत रूसोके सिद्धास्तोंमें ही प्राप्त हो जाते हैं। इस अकार 
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( १२९ ) 


रूसोने क्रियाशीलता उत्पन्न करनेका बालकर्क लिये समस्या उत्पन्न करनेका 
आऑडकक अंग! आर उनकी स्फूत्तियोंका प्रयोग करनेका महत्त्व दिखाकर 
शिक्षा-प्रणालीके संवर्धन बडा महत््तवूण योग दिया ओर इस इष्टिसे हम 
उस वतमान मनावेज्ञानिक आन्दोलनोंका भी जनक कह सकते हैं ।यद्यपि उसके 
समयम इस अकारके भनोविज्ञानका विकास नहीं हुआ था जसा आजकूछ 
हीं गया है फिर भी उसने बालकका सहाजुभूतिशरूर्ण अध्ययन करके ही अपने 
शिक्षा-खंद्धान्त सिद्ध कर लिए थे और इस गअ्रकार उसने अपनेकों बालककी 
'स्थातम रखकर सम्पुण विश्वको बारलककी आँखोंसे दंखनंका यारपमे प्रथम 
प्रयास किया । 


१६ 


रूसोकी शिक्षा-पद्धतिके प्रयोग 
बेसडो और लंकास्टर 


यद्यपि रूसोकों वत्तमान शिक्षा-पद्धतियोंका जनक बताया तो जाता हे 
किन्तु अपने समयमें उसका कोई प्रभाव तत्कालीन शिक्षा-प्रणाकी या विश्व- 
विद्यालयॉपर नहीं पड़ सका | उसका कारण यही था 


रूसोंके समयमें उसके कि रूसोने लेखक रूपमें जो ख्याति आप्त की उसने 
विचारोंका प्रभाव समाज तत्कालीन समाजके मनमें तो क्रान्ति उत्पन्न की 
या शिक्षा-प्रगालीपर कोई किन्तु वह क्रान्ति रूसोके मतका समर्थन करनेवाली 
नहीं पड़ सका | न होकर केवल तत्कालीन विधानमें परिवर्तन सात्रकी 
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इच्छुक हो पाईं। रूसोका उच्छुछुछ जीवन और 
उसके विचारोंकी अव्यवहायता इतनी स्पष्ट थी कि जो लोग परिवर्तन चाहते 
भी थे वे भी अपने बालकोंकों अपनी देखरेखसे दूर वनमें छोड़नेके पक्षपाती 
नहीं थे । यही कारण था कि रूसोकों अपने समयमें जनताका समर्थन. नहीं 
भाप्त हो सका किन्तु पीछे कुछ ऐसे विचारक अवश्य हुए जिन्होंने रूसोकी 
शिक्षा्योजनाका साव॑ जनिक अ्योग करनेका संकल्प किया । 


बेसडो और मानव-घत॑स्थाएँ 
रूसोकी इस आकृतिक शिक्षाका निश्चित रूपमें प्रथम प्रयोग बेसडोने 


. जमनीमें किया और वहाँ इस प्रयोगके लिये फ़िलेन्शोपिनम ( मानव-संस्था ) 


नामक शिक्षा-संस्थाओंकी स्थापना की गईं। जोहन्न 

बेसडोने पहले-पहल रूसो.. बनंहार्ड बेसडो ( १७२३-३७९० ) स्वभावसे ही ऐसा 
को शिक्षा-पद्धतिका विचित्र भावुक व्यक्ति था कि रूसोके सिद्धान्तोंने 
प्रयोग किया । उसे तत्काल मुग्ध कर लिया। बेसडों था तो बड़ा 
_ अतिभाशाली किन्तु साथ ही बड़ा अध्यवस्थित, 

रूढ़िवादी, विवेकहीन और अनियमित भी था। परंभमें उसे यूथरलू धमंसेवा- 
के लिये लीपज़ीग विश्वविद्यालयमें शिक्षा दिलाई गई थी, .किन्तु न जाने केसे 
उसका विश्वास ईश्वरसे उठ गया और फरूतः उसने धर्मप्रचारके कार्यकों 
तिलांजलि दी और होल्सटाईनमें जाकर हेर फ़ौन क्ार्लेंडके बच्चोंकों शिक्षा देने 
डगा । इस धनो परिवारके बच्चोंको पढ़ते समय उसने पहले आस-पासकी 


( १३१ ) 


'वस्तुओंके संबंधर्म प्रशव करके तथा उन वस्तुओंमें खेल-कृदकर उनके संबंधकी 
सब बातें सिखा दीं। इसके कुछ ही दिन पश्चांत्‌ सन्‌ १७६३ में उसे 'एसील! 
पोथी हाथ रूग गईं | उससे बेसडो इतना प्रभावित हुआ कि उसने अपने 
देशके शिक्षा-सुधारका भत ही ले लिया । जेसे रूसोंने तत्कालीन फ्रांसकी शिक्षा- 
का विरोध करके उसमें परिवत्तंन करनेका सुझाव दिया था उसी प्रकार बेसडोने 
जमनीकी शिक्षा-प्रणालीमें क्रान्तिका शंख फूक 
ब्रेसडोंके सुझावसे मान- दिया । उन दिनों जमेनीके विद्यालयोंमें अधेरी और 
वीय विद्यालय (फ़िलेन्थो- गंदी कोठरियोर्मे कक्षाएँ लगती थीं, पढ़ाई भी दो 
पिनम) खुले। पाठ्य- , कोईकी होती थी, शारीरिक शिक्षाका भी कोई 
विषयोंकोी व्यावहारिक प्रबंध नहीं था, नियंत्रण भी बड़ा कठोर था, संपूर्ण 
और पाठन-प्रणाली वातावरणमें विचित्र क्त्रिमता भी व्याप्त थी, पाव्यक्रम 
खेलपूर्ण. बनानेका में भी साहित्यका ही प्रभुत्व था ओर वह भी नीरस 
प्रस्ताव किया | व्याकरण-प्रणालीसे पढ़ाया जाता था। ;इस दूषित, 
संकीर्ण प्रणालीसे लोग इतने ऊब उठे थे कि बेसडोने 
शिक्षा-सुधारके लिये जो-जो सुझाव रक्खे ये तत्काल सर्वमान्य किए जाने लगे 
ओर इनके आधारपर घड़ाधड़ मानवीय विद्यालय (फ़िलेन्थ्रोपिनम) नामक नए 
ढंगकी संस्थाएँ खोली जाने लगीं जिनमें बेसडोके सिद्धान्तोंके अनुसार शिक्षा 
दी जाने लगी । उसने तत्कालीन राजाओं, सरकारों ओर पादरियांसे भी 
सहायता माँगी ओर यह अस्ताव किया कि तत्कालीन संकुचित ओर नीरस 
शिक्षाके बदुके पाव्यविषय अधिक व्यावहारिक कर दिए ज्ञायेँ और पाठन- 
अणाली ऐसी कर दी जाय कि खेल-कूदसे ही बालक सौख-पढ़ ले। सभी 
वर्गोने इस अस्तावका सहर्ष समर्थन किया ओर इस योजनाके लिये शीघ्र ही 
दूस हजार डाकर एकत्र भी हो गए । 
एलेमेंटार वेके और मेथोडेनबुख 
छः वर्ष पश्चात्‌ बेसडोने बालकोंके छिये 'एलेमेंटरवेकः नामक पाख्य- 
पुस्तक ओर अध्यापकों तथा अभिभावकोंके लिये सहायक पुस्तक 'मेथोडेनबुख' 
तैयार कर डाली। इस पहली पुस्तक एलेमेंटरवेकके साथ पाव्यपुस्तकके 
विषयोंसे संबद्ध ९६ चित्र भी छापे गए थे जिसमें बेसडोने कुछ तो रूसोके 
प्रकृतिवादी विचारोंका आधार लिया और कुछ अन्य सुधारकों ओर अपने 
अनुभवों का। 
<एलेमेंटारवेक! के सम्पादनमें कम्मीनियस ओर रूसो दोनांके सिद्धांतोंका 
सम्मिश्रण है. इसीलिये बहुतसे छोग इसे अठारहवीं झताडिदिका “ओरबिस 
पिक्ट्सः भी कहते हैं । इस पुस्तकमें बातचीतके रूपमें अनेक वस्तुओं 


द अनुसार शिक्षा | 


एलेमेंटारवेकमें कमीनि- 
यस ओर रूसोके सिद्धा- 
न्तोंका सम्मिश्रण । बात 
चीतके रूपमें वस्तुओं 
ओर शब्दोंका परिचय | 
मेथोडेनबुखमें अपनी 
ओरसे भी शिक्षकके 
सम्बन्धमें सुझाव । अन्य 
समथकोंके सहयोगसे 

कहानी-संग्रहाँका प्रका- 

शन | 


तथा साधारण विज्ञानकी अनेंक बातें भरी हुईं थी । 
सबसे अधिक असिद्ध है 'रोबिस्सन डेर युंगेरे! ( 


( १३२ ) 


ओर शझब्दोंका परिचय कराया गया है । 
मेथोडेनबुख़में उसने रूसोका पूर्ण अनुसरण 
नहीं किया वरन्‌ अपनी ओरसे सी रु वाभाविक 
शिक्षकके विषयमें कुछ सुझाव दिए हैं। बच्चोंके 
स्वभावके सम्बन्ध उसका कहना है कि बच्चोंको' 
फुर्तीले कामों धन्धोंमें बड़ी रुचि होती हे । 
सबसे विचित्र बात बेसडोने यह कही हे कि 
विद्यारथियोंकी रुचिका प्रयोग छातिन भाषाकोी शिक्षा 
किया जाना चाहिए । इसके पश्चात्‌ बेसडोने कास्पे, 
साहत्समान तथा अन्य समर्थकॉंके सहयोगसे बच्चोकी 
रुचि ओर उनकी आवश्यकताओंके आधारपर कुछ 
लोकप्रिय कहानियाँ लिखीं जिनमें नीति, धरम, उपदेश 
इन कहानी-सं ग्रहोंसें 
कनिष्ठ रोबिन्सन ) जो १७७९ 


में कास्पेने प्रकाशित कराया था । 
डेस्लाउका फ़िलैन्धोपिनम--मानवीय विद्यालय 


डेस्साउके राजा लियोपोर्डने बेसडोको अच्छा 
जागीर देकर फ़िलेन्थोपिनम ( मानवीय विद्यालय ) 


फ़िलेन्थोपिनम ( मान- 
वीय विद्यालय ) में 
बालकोंकी प्रकृति, 
प्रतत्ति ओर रुचिके 
दो 
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समाज - संरक्षण और 
नेतृत्वकी शिक्षा, दूसरेमें 
अध्यापन कीो। हस्त- 


: कोंशछ, खेल. और 
ज्यायाम अनिवाय । 


छातिनके साथ देश 
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वेतन, भवन, भूमि और 
खोलनेकी सुविधा दे दी 
थी | इस विद्यालयमें काम्पे और साव्त्समान जेसे 
विचक्षण विद्वान्‌ अध्यापक चुछा लिए गए थे | इस' 
विद्यालयका सिद्धान्त यह था कि सम्पूर्ण शिक्षा 
अक्ृतिके अनुकुल हो, शिक्षा-क्रममें बच्चोंकी सहज 
प्रद्नत्तियों ओर रुचियोंको प्रोत्साहन ओर निर्देश दिया 
जाय, सीखनेकी विधियाँ भी बालकोंकी मानसिक 
अवस्थाके अनुकूछ हो, तत्कालीन सम्पूर्ण आचार- 
विचार और क्ृत्रिमताएँ समाप्त कर दी जायें और 
बालकोंकों सादे कपड़े पहननेकों दिए जाये यद्यपि 
ये लोग सर्वा-शिक्षामें विश्वास करते थे ओर 
धनी-निर्धन सभीको शिक्षित करना चाहते थे, किन्तु 
फिर भी इनका विश्वास था कि एक वर्गकों तो 
सामाजिक-सं रक्षण और नेतृत्वके लिये आक्ृतिक शिक्षा 
दी जाय और दूसरे वर्गको अध्यापन करनेके ल्यि। 
इस सेदका परिणाम यह हुजा कि धनी छात्रोंको 


६ रैं३३ ) 
छः घण्टे विद्यालयमें और .दो घण्टे हाथका काम 
करनेसे लगाने पढ़ते श्रे आर निर्धन परिवारोंके 
बालकोंकों छः घण्टे शारोरिक कामों आर दो घण्टे 


व्यावहारिक विष्रयोकी 
शिक्षा भी | 


4, 


पढ़नेमें छगाने होते थे। इस मेंदके होते हुए भी हस्तकोशलूकी शिक्षा 
सभीकों दी जाती थी और शारीरिक व्यायाम तथा खेल सबके लिये 
अनिवार्य थे। बोद्धिक शिक्षा-क्रममें छातिनके साथ देशभाषा ओर फ्रांसीसी 
भाषाकी शिक्ष। भी बालकोंकों दी जाती थी। एलेमेंटरवेकः के साथ 
कुछ व्यावहारिक बातें भी सिखाई जाती थीं जिनमें मानव-शास्र, शरीर- 
शाख्र, पशुपालन तथा उनका व्यवसाय, पेड़-पोधोंकों डगाने ओर पोषण 
करनेकी विधि, धातु ओर रसायन, गणित ओर भोतिक विज्ञानके यंत्र, व्यव- 
साय तथा इतिहास आदि विषय सम्मिलित थे। किन्तु थोड़े ही दिनोंमें 
बेसडो यह समझने लगा कि में बहुत आगे बढ़ गया हूँ इसलिये उसने इन 


विषयोका विस्तार कमर कर दिया | 
65 लेः ५ / 0 ॥ ० 4 ६०५. 4. 
फलन्शापन मम इदक्षज-चवाथ 
इस विद्यालयमें बोलकर ओर पढ़कर भाषाएँ सिखाई ज्ञाती थी। व्याकरण, 


बोीरक-पढ़कर भाषा, 
बातचीत तथा नाठक 
आदिसे छातिन, मोखिक 
विघिसे गणित, छुद्ध 
रेखा“चित्रसे  ज्यामिति 
ओर पासप-डोससे लेकर 
महाद्वीप तकके क्रमसे 
भूगोल । 


बहुत पीछे उस समय पढ़ाया जाता था जब भाषामे 
बोलनेकी अच्छी गति हो चुकती थीं। बातचीत, 
खेल, चित्र, नाटक तथा व्यावहारिक ओर रोचक 
विषयोपर पुस्तक पढ़ाकर छातिनमें कुशलता 'प्राप्त 
कराई जाती थी । गणितकी शिक्षा मोखिक ही 
होती थी । ज्यामितिकी शिक्षा ठीक ओर झुद्ध रेखा- 
चित्रके द्वारा दी जाती थी । इसी प्रकार घर, पड़ोस, 
नगर, देश और महाद्वीपके क्रमसे भूगोंकका ज्ञान 
कराया जाता था। 


डेस्साउके विद्यालयका अवसान 
इस मानव-विद्यालय ( फ़िलैन्ओपिनम ) का योरोपमें बड़ा यश फेला 


डेस्साउका विद्यालय 
समाप्त | वहाँके अध्या- 
'पर्कोने अनेक वैसे 
विद्यालय खुले । अन- 
'धघिकारी छोगों-द्वारा 
उस नामके विद्यालय 


प्रसिद्ध तत्त्वज्ञानी कान्‍्टने यहाँतक कहा कि इस 
विद्यालयकी शिक्षाका उद्दश्य “सन्द सुधार 
नहीं, वरन्‌ सत्वर क्रान्ति है।” यह विद्यालय बड 
विद्यार्थियोंके लिये बड़ा प्रिय हुआ। यद्यपि ३७५३ 
में डेस्साउका फ़िलेन्शोपिनम सदाके किये बन्द हो 
गया किन्तु उसके अध्यापकोंने सारे यूरोपमें फेलकर 
इस प्रकारके बहुतसे विद्यालय स्थान-स्थानपर खोल 
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( १३७ ) 


दिए । यद्यपि इन विद्यालयोंने नवीन शिक्षाकों बड़ा 
प्रोत्साहन दिया, किन्तु इनको देखा-देखी बहुतसे 
अन्यथासिद्ध छोगोंने भी इसी नामसे विद्यालय खोलकर इस प्रणालीका बड़ा 
दुनाम कराया । जो भी हो, इस पद्धतिने शिक्षण--पद्धति ओर व्यावसायिक 
शिक्षाक स बंधर्स बहुतसी ऐसी नई प्र रणाएँ दी जिन्हें पीछे पेस्तालोज़ी, फ्रोबेल 
आर हरबाटने पललवित ओर विकसित किया। 
शिक्षा उदारता--खीस्ती शिक्षा-समुन्नति-कारिणी-सभा . 

अठारहवीं शताबिदिमें कुछ उदार सजनोंने दीनों और निर्धनोंको शिक्षा 
देनेके लिये बहुतसे घर्मार्थ विद्यालय खोल दिए। इन अथत्नोंसें सबसे 
अधिक महत्त्वपूर्ण क्रियाशील संस्था थी एस० बी० 


खुल जानेसे बृदनामी | 


खीस्ती शिक्षा समन्नति 


कारिणी सभा द्वारा 
धर्मा्थ विद्याल्योंके 


हायता और , उनकी 
व्यवस्थायं. सहयोग | 
अध्यापकगण धघामिक 
प्रथ्नोत्तरी पाउनके साथ 
बालकोंके मनसे अवगुण 
निकलते ओर पढना, 
लिखना और गणित 
सिखाते । 


के० ( सोसाइटी फौर दि प्रमोशन औफ़ क्रिश्चियन 
नोलेज ) अर्थात्‌ खोस्ती-शिक्षा-समुन्नति-कारिणी-- 
सभा। सन्‌ १३९८ में रेवेरेंड टोमस्‌ बने इस सभा- 
की स्थापना की थी। यों तो इन विद्यालयोंकी 
स्थापना, इनका पोषण ओर इनका अबन्ध सब 
तत्तस्थानीय जनता ही करती थी, किन्तु इस समितिने 
ऐसी व्यवस्था कर दी थीं कि जिस विद्यालयमें पैसा 
घटे, उसे समितिकी ओरसे सहायता देकर पूरा कर: 
दिया जाय । यह समिति केवर आर्थिक सहायता. 
ही नहीं देती थी वरन्‌ इन धघर्मार्थ विद्याल्योंका 
निरीक्षण भी करती थी, उनके अबन्धकोंको सम्मति 


ओर आदेश भी देती थी, झस्ते मूल्यमें बाइबिल 
आथना-इुस्तक ओर धामक-अर्नोत्तरी भी देती थी ओर अध्यापकॉोंकी नियुक्ति- 
के सबंधर्मे भी धार्मिक, नेतिक, शेक्षणिक तथा अवस्था-संबंधी परीक्षण करती 
थी। इन विद्याल्योंमें अध्यापकोंका कार्य यह था कि धार्मिक प्रश्नोत्तरी पढ़ानेके 


साथ बालकोंके मनसे सब अवगुण और दुराचरण निकाल दें तथा उन्हों प-लिग 


अर्थात्‌ पढ़ना, लिखना ओर गणित सिखावें । इन विद्याल्योंमें केवछ पढ़ने. 


' सान्नकी ही नहीं वरन्‌ छात्रोंके लिये भोजन,वख,और निवासकी सी व्यवस्था थी । 


धामिक विद्यालयोंका विस्तार 
थोड़े ही दिनोंमें ऐसे विद्यालयोंकी संब्या केवल इ'गर्लेंड और बेल्समें ही दो 


दो सहखतक पहुँच गईं थी जिनमें छगसग पचास सहस्र बालक-बालिक्राओंकों 


शिक्षा मिल रही थी। पघनी लोगोंकों इन निधनोंकी 
धार्मिक विद्याल्योंके पढ़ाई बहुत अखरी और उन लोगोंने बढ़ा तीत्र 


| 


प्रचास्से धनी भड़के 
किन्तु लेखकोने समर्थ 
किया | कुछ समयमें 


इन विद्यालयोंकी 
आर्थिक सहायता बन्द | 
नेशनल सोसाइटीने 


अपने ऊपर इन विद्या- 
लयोंका भार छिया। 


( १३५ ) 


विरोध भी किया, किन्तु एऐडिसन जसे समर्थ लेखकों 
और साहित्यकारोंने यह कहकर इन विद्याल्योका 
समर्थन किया कि इस व्यापक शिक्षासे राष्ट्रका सबसे 
बड़ा छाम यह होगा कि अगली पीढ़ीमें ऐसा कोई 
नहीं बचा रह जायगा जिसे पढ़ना-लिखना न आता 
हो ओर जिसे अपने धर्मका थोड़ा-बहुत ज्ञान न हो । 
किन्तु आगे चलकर सहायक छोगोंने इन विद्यालयोकी 
सहायता बन्द कर दी, निरीक्षण ओर शिक्षणका 
कार्य. भी ढीछा पढ़ गया और इन संस्थाओंकी बृद्धि 


रुक गईं । किन्तु इन संस्थाओंने लोगोंके सनमे यह बात अवश्य बंढा दी कि 
राष्ट्रीय शिक्षा-पद्धतिकी स्थापना धार्मिक जआधारपर की ही जानी चाहिए । 
अन्तर्मे हुआ भी यही कि नैशनल सोसाइटी ( राष्ट्समिति ) ने इनका उपयोग 


देखकर इन बहुतसे विद्यालयोंका भार स्वयं संभाल लिया । 
कक &“. (३ ७ ०३ 
चलते-फिरते विद्यालय ( सकुलेटिग स्कूब्स ) 
इनके अतिरिक्त नोनकनफ़र्मिस्टा ( स्वतंत्रतावादी ईसाईयों ) ने भी कुछ 


चलते-फिरते विद्यालय, 
एक स्थानपर बाइबिल 
सिखाकर दूसरे स्थानपर 
चले जाते थे । 


स्थानपर चल जाते 


इस ग्रकारके विद्यालय खोले ओर वेह्समें एक 
विचित्र प्रकारके धर्मार्थ विद्यालय खुल गए थे जिन्हें 
चलते-फिरते विद्यालय ( सरक्युललेटिंग स्कूल्स ) कहते 
हैं। इन विद्यालथोंकी व्यवस्था यह थी कि ये एक 
स्थानपर जाकर वहाँके छोगोंकों बाइबिल पढ़ा-लिखा 
देते थे ओर फिर वहाँ काम हो चुकनेपर दूसरे 


थे। 


धर्मप्रचार समा- एस, पी. जे. 
खीस्ती शिक्षा-समुज्नति-कारिणी सभामेंसे एक दूसरी सभा डाक्टर ब्रेने 


शाखा रुूपसे स्थापित 


अमेरिका. धर्मार्थ 
विद्याल्योंके आंदर्शपर 
विद्यालय खुले | *धर्म- 
प्रचार सभाने इन्हें 
पोथी, कागज, दावात, 
ग्रार्थना-पुस्तक,बाइबिल 
आदि दीं। 


की जो एस, पी. जे 


( धर्म-प्रचार सभा ) के नामसे 
प्रसिद्ध हुईं। भारंभमें तो बहुत दिनातक इसको 
ओरसे कोई विद्यालय नहीं खोला गया, किन्तु सन्‌ 
१७०९ में अमेरिकाके न्‍्यूयाक नगरमें विलियम 
हडलस्टनने इन्हीं धर्मां्थ विद्यालयोंके आदुशपर नये 
विद्यालय खोल दिए। उसकी देखा-देखी आर भी 
बहुतसे आन्तोंमें ऐसे विद्यालय खुलते गएु। घम- 
प्रचार-सभाने इन विद्याल्योंके लिये सागक पुद्ध/से 
मढ़ी हुईं पुस्तकें, पाव्य-पुस्तक, कागज, मखापात्र, 


( रशे६ ) 


अरनोत्तरी, आर्थना-पुस्‍्तकें, बाइबिल तथा धर्मगीत आदिकी अनेक प्रकारकी 
पोथियों बाँध-बॉयकर सेजनेकी व्यवस्था की थी | बहुतसे लोगोंने इस समाका 
भी विरोध किया क्योंकि उन्हें भय था कि कहीं इं गलिस्तानका इंसाई धर्म 
यहाँ भी अड्डा न जमा छ, किन्तु ये विद्यालय अमेरिकामें चलते ही रहे । 
रविवारी विद्यालय--खंडे स्कूल्स 
इन्हीं धर्मार्थ-विद्यालयोंके समान योरोपमें रविवारी विद्यालय (संडे स्कूल्स) 
चले जिनमें सर्वाताधारणकी निरक्षरता दूर करनेके लिये रविवारकों शिक्षा 
दी जाती थी । यद्यपि विरोध तो इसका भी बहुत 
निरक्षरता दूर करनेके हुआ, किन्तु ये भी अपनी ओरसे विद्या-प् सार करते 
लिये रविवारी विद्यालय ही रहे | उन्हींके प्रभावसे अमेरिकामें भी रविवारी 
विद्यालय खोले गए और उनका बड़ा श्रचार भी 
होता रहा । यद्यपि इन . विद्यालयोंका कोई स्थायित्व नहीं था, किन्तु इन 
विद्याल्योंने सावभौम शिक्षाका सूत्रपात अवश्य कर दिया । 


शिष्याध्यापक-प्रणाली ( मौनीटोरियलछ सिस्टम ) 
जिन दिनों एक ओर धर्मार्थ विद्याहय बड़े वेगसे चल रहे थे, उन्हीं दिनों 
लन्दनके साउथवर्क प्रदेशमें लंकास्टरने १७५०८ ईं० में दीन बालकोंके लिये 
शिष्याध्यापक-प्रणाली या गुरुकुल-प्रणाठलीका एक 
शिष्याध्यापक प्रणालीका विद्यालय खोल दिया। वहाँके बालक इतने दीन थे 
प्रचार लंकास्टरने किया कि न उनके पैरोंमें जूते थे न तनपर कपड़े । लंका- 
जिसमें ऊपरके कुछ - सरटरने यह श्रणाली निकाली कि उन बालकोंमेसे ही 
छात्रोंकों गुरु पढ़ाते थे, कुछकों चुनकर स्वर पढ़ावें और फिर थे विद्यार्थी 
ओर फिर वे ही छात्र अन्य सब विद्यार्थियोंको पढ़ायें। यह अयोग बहुत 
अन्य छात्रोंकों पढ़ाते सफल तो हुआ किन्तु जब लंकास्टरने इसका विस्तार 


थे। करना आरम्भ किया तब उसपर इतना ऋण हो गया 


कि उसे अपना हाथ खींच लेना पड़ा । किन्तु 


जिटिश ऐण्ड फ़ौरेन सोसाइटी ( ब्रिटिश तथा विदेशी सभा) ने इस 
, विद्यालयका भार अपने ऊपर ले लिया ! यह प्रणाली इतनी सफल हुईं कि 


एक... ७ ईं रु ६७७ बेलके 2५ कक. कप ३ 
* हडक इसाईं चचमें डाक्टर एन्डू बेलके अधीन ऐसे अनेक विद्यालय खोले 


- ग्रये। यह अणाली वास्तवमें भारतकी गुरुकुल-प्रणाली थी जिसका अचार 
. ,लेंकास्टर ओर बेलने किया क्योंकि डाक्टर “बेल भारतमें रहकर इस ग्रणालीका 
. अध्ययन कर चुके थे ओर इसकी उपयोगिता भी समझ चुके थे । आगे चछकर 
, 'पहं शिक्षा बढ़ी संकुचित और यंत्रवत्‌ हो गई फिर भी उसने इंगलैण्डकी 
. राष्ट्रीय शिक्षाअ्रणालीका स्थान ले लिया और फिर . संयुक्तराष्ट्र अमेरिकातक 


हि. 
हि 
2 हक 
8 का कि 2 
५ 8. "76 %ऋष्क 


ह..। 


( १३७ ) 


फैककर इसने राजकीय सहायता प्राप्त करके शिक्षा-पद्धतिम भी बहुत 
उन्नति की | | 

निर्धन बच्चोंके लिये उन्नीसववी शताब्दिमें फ्रांस, इंगलेण्ड तथा संयुक्तराष्ट्र 
अमेरिकामें शिक्षु-विद्यालय भी खोले गए, जिनका राष्ट्रीय शिक्षा-प्रणालीमें 
महत्त्वपूर्ण स्थान है, किन्तु ये विद्यालय भी बहुत थोंडे दिनोंमें यंत्रवत्‌ हो 
गएु। कुछ भी हो, इस धर्मार्थ शिक्षा-पद्धतिने सावंभाम ओर राष्ट्रीय शिक्षाके 
लिये मार्ग अवश्य खोल दिया । 


१२ 


शिक्षामें संप्रेज्षखवाद और व्यावसायिक साधना 
षेस्टालोजी तथा हेरिस मान 


धर्मारथ शिक्षाकी विवेचना कर चुकनेपर हमें उन आन्दोलनोंका भी सली- 
भाँति परीक्षण कर लेना चाहिए जो रूसोके उस अक्ृृतिवादसे उत्पन्न हुए थे 
जिसमें कृत्रिम समाज और बनावटी शिक्षाके लिये 
उचित शिक्षाके द्वारा कोई स्थान नहीं था। किन्तु इसका अर्थ यह नहीं था 
तत्कालीन समाजकोी कि समाजकों नष्ट करके शताबिदियोंके अनुभवसे 
सुधारनेके लक्ष्यसे पेस्टा- अर्जित सम्यताका विनाश कर दिया ज्ञाय। उसका 
लोजीने रूसोके प्रकृति- तात्पर्य केवल इतना ही था कि समाजमें जो अनेक 
वादको व्यवस्थित करके अकारकी कृत्रिम रूढ़ियाँ उत्पन्न हों गईं हैं उन्हें 
नई विक्षा-प्रणालीका बदलकर उनके स्थानपर ऐसा नया समाज बना 
निर्माण किया।.. दिया जाय जिसमें प्रत्येक व्यक्तिकों स्वतः विकसितः 
होने ओर ज्ञाना्जन करनेकी निर्बाध सुविधा हो ॥ 
इसीलिये यद्यपि रूसोने एमीलको निर्बाच शिक्षा देनेकी बात कहीं हे, किन्तु: 
उसे बीच-बीचमें उचित आदेश देते रहनेकी आवश्यकता भी रूसोने समझी: 
है । यद्यपि रूसोने जैसे आदंश देनेका संकेत किया है वे प्राय: अव्यावहारिक 
ओर असंगत ही थे किन्तु फिर भी इसका परिणाम यह हुआ कि अन्य आचार्यों- 
ने उसपर गंभीरता-पूर्वक विचार करके अक्ृतिवादकों व्यवस्थित कर दिया । इसः 
भकारका सर्वश्रथम प्रयास पेस्टालौज़ीने किया और इस उद्द इयसे किया कि उचित- 
शिक्षाके द्वारा तत्कालीन निकृत समाजको सुधारा जा सके और एक नई 
प्रणालीका निर्माण किया जा सके । 
.. पेस्टालौज़ी और उसका पारंभिक जीवन 
जोहन हेनरिख़ पेस्टालौज़ीका जन्म सन्‌ ६७४६ में स्वित्सरलेण्डके त्सूरिख़ 
नगरमें हुआ । वह पाँच वर्षका हो भी नहीं पाया था कि उसके पिता चल बसे इस- 
| लिये डसका छालन-पाछन उसकी उदार और धार्मिक 
धार्मिक माताके द्वारा माताने ही किया । उसके दादा जीवित थे अतः 
लन-पालन, माता बाल्यकालमें उसपर माता और दादाका अधिक अभाव 
हक 'और दादाका सात्विक पढ़ा। उसके दादा पढ़ोसके गाँवमें पादरी थे। अपने. 


प्रभाव; प्रारभर्मे पादरी, 
फिर वकालत, एमील 
और सोशल कोंट् क्टका 
अध्ययन, राज्यक्रान्तिमें 
योग, किसानोंकों खेती- 
के नये उपाय, विरमें 


भी हर 


नह खेती, असफलता | 


( १४३९ ) 


इन दो अभिभावकोंके उदार सदाचरणकों देखकर 
उसके मनमें भी यह भावना जागरित हुई कि में 
भी अपने आस-पासके दलित ओर असंस्क्रत देहाती 
भाइयोंकी सेवा करके तथा पढ़ा-सिखाकर उन्हें ऊपर 
उठाऊ । इसलिंये पहले तो उसने पादरीका काम प्रारंभ 
किया क्योंकि पादरीके संयत जीवनमें उसे सेवाके 
अवसर अधिक मिल सकते थे किन्तु उसे वहाँ सफलरूता 
न मिल सकी। तब उसने दण्डनीति (कानुन)का 


अध्ययन प्रारंभ किया, जिससे जनताके अधिकारोंकी रक्षा की जा सके ओर दीन, 
दुर्बंड तथा अपढ़ छोगोंकों जो लोग दबाते ओर पीड़ा देते चले आ रहे थे डनके 
हाथसे दीनोंकों मुक्त कराया जा सके ! पर इस व्यवसायमें भी उसे सफरूता न 
मिल सकी । उन्हीं दिनों रूसोका 'एमील' तथा 'सामाजिक घर्म' (सोशल कॉन्ट्र कट) 
कहींसे उसके हाथ छंग गए। इन दोनों प्रन्थोंने उसके मनसें ऐसी उथल- 
पुथर मचा दी कि उसने राज्य-क्रान्तिमं भाग लेकर सरकारके विरुद्ध विद्वोह 
करना प्रारंभ किया और पकड़ा गया । वहाँसे छूटनेपर सन्‌ १७६९ में उससे 
किसानोंकों खेतीके नये उपाय बताने आरंभ किए ओर स्वय॑ बिर प्रदेश थोड़ी 
सी भूमि लेकर वहाँ न्यू होफ़ ( नया खेत ) चछाया। किन्तु पाँच वर्षमें यह 
ग्रयोग भी असफल सिद्ध हुआ । 


रूसोकी पद्धतिपर पुत्रकी शिक्षा 


इसी बीच पेस्टालौज़ीके एक पुत्र उत्पन्न हुआ जिसका नाम उसने रूसोके 
नामपर जेक्स” रक्‍्खा ओर जिसे उसने रूसोके 'एसील'के समान पालन करना 
अपने पुत्रका नाम जेक्स प्रारंभ किया । इस बालकके पालन-पोषणके समय उसे 


रखकर एमीलके अनु- 
सार उसकी शिक्षा । 
उसकी शिक्षाके समय 
नये अनुभव लिखता 
था । रूसोके सिद्धान्तमें 
संशोधनकी आवश्यकता- 
का अनुभव । बच्चेका 
स्वाभाविक वातावरण 
घर | पुस्तकॉके आधार 
पर शिक्षा अनुचित । 


जो जो अनुभव होते चलते थे उन्हें वह लिखता चलता 
था और देखता चलता था कि रूसोने जो सुझाव दिए 
ह उनका कहाँतक समर्थन हो सकता है ओर उनसें 
कहाँ कहाँ किस-किस प्रकारकी बाधाएँ पड़ती हैं। 
इस प्रयोगसे पेस्टाछौज़ी इस परिणामपर पहुँचा कि 
रूसोके सिद्धान्तोंका आँख मूदकर अयोग करनेसे 
पहले उनमें आवश्यक संशोधन कर लेने चाहिएँ । 
अतः सबसे पहले उससे यह विचार किया कि बारकके 
लिये प्राकृतिक स्थान कौन-सा है। उसका यह अलजु- 
मान पूर्णतः ठीक था कि बच्चेका स्वाभाविक या 


( १४० ) 


उचित पढ़ाईसे जीविका आ्रकृतिक वातावरण उसका घर ही है जहाँ शासन 
' ओर चरित्रका विकास कुछ कठोर भले ही हो किन्तु जो निरन्तर माता-पिता- 
संभव | के स्नेहसे भी ओत-प्रोत रहता है । इस भावनाकी 
पुष्टिसे उसे साधारण जनताके पुनरुद्धारके लिये नये 
विचार और नये शिक्षा-सिद्धांत प्राप्त हुए। पेस्टालौज़ीकों यह विश्वास हो गया 
कि पुस्तकोंके आधारपर समुचित शिक्षा नहीं दी जा सकती | यदि शिक्षाकी 
ठीक योजना बन जाय तो जो निर्धन छोग जीविकामें बाधा पड़नेके कारण नहीं 
पढ़ते-लिखते वे छोग, अपनी जीविका कमानेके साथ ही. अपनी बुद्धि और 
अपना नेतिक आचार भी समुन्नत कर सकते हैं । 
वर्धा-शिक्षा-योजना और पेस्टालोज़ी 
महात्मा गांधीने सन्‌ १७३७ में भारतके लिये वर्धा-शिक्षा-योजनाके नामसे 
जो अणाली सुझाई थी उसका आधार पेस्टालौज़ीका यही सिद्धान्त है। गांधीजी 
भी यही चाहते थे कि हमारे देशकी नब्बे प्रतिशत 
वर्धा-शिक्षा - योजनाका अशिक्षित तथा दरिद्व . जनताकों इस प्रकार किसी 
आधार पेस्टालेजीका उद्योग कौशलपर अवलूम्बित और केन्द्रित शिक्षा 
सिद्धान्त है । किन्तु दी जाय कि वह उसीके सहारे अन्य विषयोंका ज्ञान 
पेस्टालीजीने. नैतिक श्राप्त करती हुईं उस हस्तकोशलके द्वारा अपनी 
विकासका भी विधान जीविका भी कमा सके । पेस्टालोज़ीका भी डद्दोंइय 
किया, गांधीजीने नहीं. था ठीक यही, किन्तु अन्तर यही था कि जहाँ पेस्टा- 
किया। लोज़ीने नेतिक विकासके लिये भी विधान किया था, 
वहाँ गांधीजीने अपनी योजना नेतिक शिक्षाकी 
पूर्णतः उपेक्षा की क्योंकि उनका विश्वास था कि मनोयोगपूर्वक सचाई और 
निष्ठासे अपना-अपना व्यवसाय करनेसे लोगोंमें सात्विकता और -नेतिकता 
आ ही जायगी । किन्तु संसार वास्तवमें स्वयं इतना भला नहीं है जितना थे 
समझते थे । 
: यू होफ़ (नया खेत) पाठशाला--नया प्रयोग १७७४-८० 
खेतीमें असफल होनेके पश्चात्‌ सन्‌ ३७७४ में उसने वहीं न्यू होफ़ ( नया 
_ खेत ) में ही बीस दरिद्र बच्चोंको अपने साथ रखकर और उन्हें भोजन-वख्र 
मे देकर भारतीय गुरु-भावनासे पाठशाला खोलकर 
: न्यू होफ़में २० बालकों- पढ़ाना आरम्भ किया। उसने वहाँ इस श्रकारसे 
को भोजन-बस्त्र देकर छात्रोंका देनिक कार्यक्रम बनाया कि वे पढ़ने-लिखनेके 
. शिक्षाका प्रयोग साथ-साथ अपने आप अपने परिश्रमसे अपनी 
. ,जितमें छिखना, पढ़ना जीविका चंछा सकें। इसलिये उसने उन सबको 


६ रै४१ ) 


गणित ओर परिश्रमका सदाचारपूर्ण धार्मिक तथा नैतिक वातावरणसें रखकर 
काम | बालकोंकों खेती- लिखने, पढ़ने, गणित सीखने तथा परिश्रमका काम 
बारी, कनन्‍्याओंको घरेलू करनेकी शिक्षा दी । उसकी पाठ्शालामें बालकोंकौ तो 
काम और सिलाई। खेती ओर फरू-फूल डयानेकी शिक्षा दी जाती थी; 
लिखना-पढ़ना सिखानेसे बालिकाओंकों घरेलू काम-काज और सिलाई-बुनाई 
पहले बात-चीत, बाइ- सिखाई जाती थी, जाड़े-पाले ओर बरसातके दिनोंसें 
बिल कण्ठाग्र | छात्रोंकी जब बाहरका कास कम रह जाता था तब सूत कातना 
संख्या बढ़ानेके कारण और कपड़ा बुनना सिखाया जाता था। उसका 
पाठ्शाल्ग बन्द | शिक्षा-क्रम यह था कि लिखना-पढ़ना सिखानेके पहले 
बच्चाकोी बात-चीत करना सकी प्रकार सिखला दिया 
जाता था आर बाइबिल कठस्थ करा दी जाती थी। थोड़े ही दिनामें पेस्टालोज़ी- 
ने देखा कि उस शिक्षा-क्रमसे बच्चोंका स्वास्थ्य भी बढ़ रहा है, उनकी बुद्धि 
भी उन्नत हो रही है ओर वे सदाचारी भी बन रहे हैं। इसलिये अपनी 
सफलतासे उत्साहित होकर उसने अपने छात्रोंकी संख्या और भी अधिक 
बढ़ा दी । उसके पास पैसा तो था नहीं, अतः सन्‌ १७८० में उसका दीवाला 
निकल गया और धनकी कमीसे शिक्षाका इतना बड़ा, सुन्दर, सफल प्रयोग 
सदाके लिये समाप्त हो गया। इस श्रयोगमें एक बात तो स्पष्ट हो गईं कि 
हाथका काम करनेके साथ-साथ दूसरे विषयोंका ज्ञान भी भरी प्रकार दिया जा 
सकता है । यद्यपि उस समयतक पेस्टालौज़ी बोद्धिक शिक्षा और व्यावसायिक 
शिक्षाका ठीक प्रकारसे सामंजस्य नहीं स्थापित कर पाया था किन्तु इस 
सामंजस्थकी संभावनाएं उसकी योजनामें निश्चित रूपसे स्पष्ट हो गईं थीं। 
पैस्टालोज़ीका शिक्षा-संबंधी श्रंथ--(लिओनाडे उ'ड गेट्रेय ड' 
असफल होनेपर भी उसने शिक्षाके द्वारा सामाजिक सुधार करनेका जो 
उदार उद्दं इय स्थिर किया था, वह न्यू होफ़की पाठशाला बन्द होनेसे नष्ट 
तो नहीं हो पाया किन्तु उस उद्देश्यके प्रचारका 
एक साधुका संध्याकाठ”ः साधन भी उप्तके पास कुछ नहीं था। संयोगसे 
में क्षिक्षा--सिद्धान्तोंकी उसके एक मिन्रने उसे प्रेरणा दी कि तुम अपने 
व्याख्या | उसके दु्बोध विचार पुस्तक रूपमें प्रकाशित कर डाछो | इतने बड़े 
होनेके कारण छियो- खसंँसारमें कोई तो ऐसा माईका लाल निकलेगा जो' 
नाड उंड गेट्रंय डा लिखा इसका महत्व समझेगा | अतः सर्वप्रथम उसने 'एक 
७ 
जिसमें एक किसान- खाघुका संध्याकाल” (दि ईविनिंग आवर ओफ ए 
नारीके द्वारा गाँवके हरमसिट ) प्रकाशित किया जिसमें उसके सभी शिक्षण- 
सुधारका वर्णन है। . सिद्धांतोंका समावेश था। किन्तु वह अन्ध कुछ दुर्बाध 
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तथा अस्पष्ट हो गया, इसलिये छोगोंने कहा कि इसे सर्वासुबोध 
रूपमें लिख डाकिए । तदनुसार उसने अपना प्रसिद, सफल और लोक- 
प्रिय अन्थ 'लियोनाड उड़ गेड्टय ड़? ( १७८१ ) लिखा । इस कथामें 
स्विसरलेंडके बोनाल नामक गाँवकी हीन सामाजिक दुशाका वर्णन करके 
यह दिखलाया गया हैं कि किस' प्रकार एक साधारण किसान-नारी गेटय ड 
अपने मधुरके व्यवहार तथा परिश्रमसे उस गांवकी दशा बदर देती है। 
श्रीमती गेटूथ ड अपने मद्यप पतिकों सुधारती हे, अपने बच्चोंकों शिक्षा देती 
है ओर अपने सदाचरणसे आमीण समाजपर ऐसा अभाव डालती है कि सब 
छोग प्रभावेत होकर उसके बताए हुए सुझाव स्वीकार कर लेते हैं। इसके 
पश्चात्‌ एक कुशल अध्यापक गाँवमें आता है, गेटूथडसे पाठशाला चलानेकी 
विधि सीखता है ओर प्रार्थना करता हे कि आप निरन्तर इसी अकार सहयोग 
देती रहें । धौरे-धीरे देशकी सरकारका भी ध्यान इस ओर जाता है, वहाँके 
सुधारोंका अध्ययन किया जाता हे ओर अन्त यह परिणाम निकछता है कि 
देशका सुधार केवल बोनाछ गाँवकी शिक्षण पद्धतिका अनुसरण करनेपर ही हो 
सकता है । 
आन्दवांग या अजुभवाश्रित शिक्षण-विधि 
इन अठारह वर्षमें उसके जो विचार सिद्धान्त रूपमें थे उन्हें व्यावहारिक 
बनानेका अवसर सहसा प्राप्त हो गया। सन्‌ १७९८ में स्वित्सरलेंडमें 
फ्रांसीसियोंकी हत्या हुई, युद्ध हुआ ओर स्तांत्स नगरमें 


स्तांसक. अनाथाल्यमें 
आन्धांग या अनुभवा- 
थश्रित शिक्षण-विधिका 
आविष्कार जिसमें 
बालक स्वयं अपने 
अनुभव ओर संप्रक्षणसे 
बाह्य शान प्राप्त करें । 
मोखिक रिक्षणकी प्रधा- 
 नता। उसका उद श्य 


: शिक्षाकों इतना सरल , 


करना था कि विद्याल्य- 
की आवश्यकता ही 
ने रह जाय । 


एक अनाथालूय स्थापित किया गया जिसके प्रबन्धका 
भार मिला पेस्टालोज़ीको | वह तो ऐसे अवसरकी 
ताकमें ही था किन्तु वहाँ पहुँचनेपर उसने देखा कि 
वहाँ न तो कोई सहायक अध्यापक हे, न पुस्तकें हैं, न 
कुछ ओर सामओ ही है । फिर भी वह विचलछित नहीं 
हुआ। उसने अस्सी बच्चोंके शिक्षणकी एक नई 
विधि निकाली । इसी विधिका नाम था आन्याज्ञ 
( अनुभवाश्रित शिक्षण-विधि ) । वह विधि यह थीं 
कि बच्चोंको अपनी ओरसे कुछ बताया या सिखाया न्‌ 
जाय, बच्चे स्वयं अपने अनुभव ओर संप्रेक्षणसे ' 
बाहरका ज्ञान प्राप्त कर । यही उसकी संमप्रक्षण- 
प्रणालीका वास्तविक श्रीगणेश था। यद्यपि स्तांत्समें 
उसने बोद्धिक और शारीरिक शिक्षाका संयोग सुचारु 
रूपसे सिद्ध कर लिया था, किन्तु उसकी सं प्रेक्षण- 


( शहर ) 


अणाछी ही पीछे अधिक महत्त्वपूर्ण समझी जाने ऊलगी। इस विद्यालयमें धर्म 
ओर नीतिके उपदेश नहीं दिए जाते थे प्रत्युत बच्चोंके व्यवहारसे जसे-जसे 
'नई-नई घटनाएँ होती चलती थीं वसे-वेसे उन्हें आत्ससंयम, सचचरित्रता, 
सहानुभूति ओर कृतज्ञताका सहत्व समझाते चलते थे । इसी प्रकार प्रत्यक्ष 
उदाहरणों-द्वारा छात्रोंकीं वस्तुएँ दिखलाकर गणित ओर भाषाका ज्ञान कराया 
जाता था ओर बातचीतमें ही सारा इतिहास ओर भूगोल पढ़ा दिया जाता था । 
यद्यपि बच्चोंने प्रकृतिके सहारे प्राकृतिक इतिहास नहीं पढ़ा था किन्तु उन्होंने 
यह अवश्य सीख लिया था कि जो कुछ अपने प्रत्यक्ष ज्ञानसे अनुभव किया हे 
उसकी संगति सीखे हुए ज्ञानसे बेठाते रहे । इस प्रकार उसकी शिक्षा-पद्धतिमें 
मोखिक शिक्षाकी ही प्रधानता थी। ज्ञानकी आवृत्ति या पढ़ी हुईं बातकों 
दुहरानेकों बह अधिक महत्व देता था। उसकी कक्षामें सभी वर्गों ओर 
अवस्थाओंक बच्चे थे इसलिये वह सबसे निम्नतम वर्ग या अवस्थाके बालककी 
दृष्टिसे ज्ञान देनेका प्रय्ष करता था, क्योंकि उसकी शिक्षाका उद्देश्य भी यही 
था कि शिक्षा इतनी सरल कर दी जाय कि विद्यालयकी आवश्यकता ही न रह 
जाय, माता ही अपने बच्चोंको अपने-आप शिक्षा दे सके । 
अन्ुभवाश्रित विधि 
पैस्टालोज़ीके इस स्नेहमय तथा सहानुभूतिमय संरक्षणमें रहकर बच्चोंकी 
शारीरिक, नेतिक ओर बोड्धिक उन्नति तो स्पष्ट दिखाई देने रगी, किन्तु छः 
मासमें ही उसका प्रयोग समाप्त हो गया क्योंकि 
सेनाक्रे छिये भवन ले सरकारने उसके विद्यालयका भवन सेनिक कार्योके 
लिए. जानेसे विद्यालय लिये हथिया लिया । एक इष्टिसे यह भी अच्छा ही हुआ 
बन्द | उसकी रुचि क्‍योंकि इस विद्यालयके पीछे वह जितना धोर परि. 
साधारण विषयोंकी अ्रम कर रहा था उससे उसका स्वास्थ्य निरन्तर गिरता 
शिक्षाविधिके सुधारमें जा रहा था ओर इन छः महीनोंमें उसकी रुचि भी 
लग गई । परिश्रमयुक्त शिक्षाकी ओरसे हटकर प्रारम्भिक विद्या- 
छथके साधारण विषयोंकी शिक्षा-विधियोंके सुधारमें 
लग गई थी । 
ए बी सी ओफ़ औब्ज़वंशन तथा सिलेबरीज 
अपनी संग्रेक्षण-प्रणालीके सम्बन्धमें उसने यह प्रयल किया कि जितना 
भी कुछ बांह्य अनुभव है उस सबको बालकके अध्ययनके लिये सरलतम बना 
दिया जाय । इस सरलीकरण विधिकों उसने सं ग्रेक्षण- 
स्वरोंके आगे-पीछे व्यंजन का क, ख, ग॒ (दि एबी सी ओफ़ ओब्ल्वेंशन ) 
लगाकर एकस्वरी कहा है। इसके अतिरिक्त स्वांत्समें हा उसने 
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ध्वनियों ( सिलेबरीज़ ) सिलेबरीज्ञ” अर्थात्‌ एकस्वरी ध्वन्ियोंके अभ्यासों 
का निर्माण | संप्रेक्षणका ढारा पुस्तक पढ़ाना प्रारम्भ किया था। इनमें यह 
क, ख, गया अनुभूत व्यवस्था थी कि पांचों स्वरों ( ए्‌, , आाइदू, ओ, यू 
जश्ञानकों सरल्तम बनाने था अ, ए, इ, जो, उ, ) के साथ क्रमशः सब व्यंजन 
की विधि । आगेया पीछे लगाए जायें जेसे एबी अब, ई बी 
। एब, ओ बी ओब, तथा यू बी उब और इसी प्रकार 
अन्य व्यजनोंकों भी स्व॒रोंके साथ आगे-पीछे जोड़कर समस्त संभव उच्चारणों- 
का अभ्यास कराया जाय । जम॑न उच्चारणोंकी ध्वन्यनुकूल प्रकृतिके कारण. 
ये अभ्यास इतने उपयोगी सिद्ध हुए कि मोखिक थ्वनियोंके उच्चारणमें 
अत्यन्त सरलता आा गईं । उसने यह प्रयोग केवछ भाषाकी शिक्षाक्ले लिये ही 
नहीं वरन्‌ अन्य विषयोंकी शिक्षा सरलतम बनानेके लिये भी उसी प्कारकी. 
विधि निकाल ली | 
बुगडोफ़में एकस्वरी ध्वनियोका क्रमिक विस्तार 
जिन दिनों वह अपना अयोग चछा रहा था उन्हीं दिनों कुछ घटनाचक्र 
ऐसा हुआ कि उसे स्तांत्स छोड़कर बुर्गडोफ़ चला आना पड़ा । यहाँ उसके 
... बहुतसे शिष्य अच्छे-अच्छे पदोंपर प्रतिष्ठित होकर 
अनुमव और भाषाका उसकी शिक्षा-योजना चला रहे थे इसलिये उसने 
सहयोग । बोद्धिक ओर व्यावसायिक शिक्षाके प्रयोगकों तो 
स्थगित कर रक्खा क्योंकि उसका शिष्य फालेनबुर्गं 
वह कास कर ही रहा था। निदान उसने अपने 'संप्रेक्षणके कू ख गः पर 
अधिक ध्यान देना आरम्भ किया और अपनी एकस्वरी ध्वनियोंका भी फिरसे 
क्रमिक विस्तार किया । वहाँ विद्यालयकी दीवारपर छूगे हुए कागजोंपर बने 
हुए चित्रों, छेदों ओर चीरोंकी संख्या, आकार, स्थान ओर रंगका परीक्षण 
कराकर भाषाका इस प्रकार अभ्यास कराया जाता था कि बालक अपने-अपने 
. संप्रेक्षणकों रम्बे-लस्बे वाक्योंमें व्यक्त करते थे जिन्हें पेस्टालौज़ी झुदध करता 
. चलता था ओर छात्रगण उसकी आवृत्ति करते चलते थे । 
टेबिल ओफ़ यूनिटसे गणितकी शिक्षा : अन्य विषयोंकी शिक्षा-योजना 
छात्रोंकोी गणित सिखानेके लिये उसने कुछ 'फट्टों बनाए थे जिनपर सौ 
: तककोी गणनाके लिये बिन्दु या रेखाएँ बनी रहती थीं । 
' गणितकी रिक्षाक्रे लिये इस टेबिल औफ यूनिट ( इकाईके फट्टे ) के सहारे 
'इकाईका फट्टा तथा विद्यार्थियोंकों अंकोंका अर्थ भी ज्ञाव हो जाता था 
':ज्यामितिको शिक्षा और गणितके जआगेके क्रम भी समझमें आ जाते थे। 
४ हिये कोण, रेखा, वृत्त ज्यामितिकी शिक्षाके लिये बच्चोंसे कोण, रेखा, बृत्त 


आदि खींचनेका 


अश्यास | 
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आदि ज्यासितिके रूप खिंचवाए जाते थे ओर इसी 
संप्रेक्षण-प्रणालीसे इतिहास, भूगोल तथा प्राकृतिक 
इतिहासका भी ज्ञान कराया जाता था । 


संप्रे क्षण-प्रणालीकी धूम ओर उसके सिद्धान्त 


यद्यपि यह ग्रणाली अभीवक पूर्ण रूपसे व्यवस्थित नहीं 
वह इतनी लोकप्रिय हो गईं कि झुण्डके झुण्ड विद्यार्थी वहाँ आने लगे | बहुतसे 


छात्रों, अध्यापकों और 
प्रतिष्ठित छोगोंका सह- 
योग । हाउ गर्ड 
टीचेज् हर चिल्ड्रेनका 
प्रकाशन | उसके 
सिद्धान्त +-- संप्रक्षण 
सीखते समय निर्णय 
तथा आलछोचनाका 
निषेध, अगले पिछले 
ज्ञानका सम्बन्ध, प्रत्येक 
अबस्थामें पर्यात समय, 
बालकके विकास-क्रमके 
अनुसार शिक्षण | 


हुई थी फिर भी 
बे 


३ 


2 2 


७५, ३... 


उदारचेता अध्यापक सी सहयोग देने पहुंच ग 
अनेक पतिष्ठित छोग आ-आकर विद्यालयकी प्रशंसा 
कर गए ओर लरूगसग साढ़े तीन वर्षो पेस्था- 
लोज़ीके शिक्षा-सम्बन्धी विचार व्यवस्थित होकर, उन्नत 
होकर सर्वंसाधारणकी शिक्षाके अयोगमे जाने छंगे । 
बुगंडोफ़म रहते हुए उसने सन्‌ १८०१ में अपनी 
पुस्तक 'हाउ गेट्‌थ,ड टीचेज़ हर चिल्डू न! ( गेटूयड 
अपने बच्चोको केसे पढ़ाती है) अकाशित करके 
अपनी प्रणालीकी विस्तृत व्याख्या की । इस पुस्तकमें 
गेटूय,डका कहीं नाम नहीं हे । इसमें तो केवछ उन 
पंद्रह पत्रोंका संकलन है जो उसने अपने मित्र गैस- 
नेरकों लिखे थे। पेस्टालोज़ीके अन्य ग्रन्थोंके समान 
इसमें भी संगति, क्रम तथा विस्तारके ओचित्यकी कमी 
है। पूरी पोथी असंगत बातों और पुनरावृत्तियोंसे भरी 
पड़ी है इसलिये पेस्टालोज़ीके जीवनी-लेखकने उसके 


० 


शिक्षण-सिद्धान्तोंका जो संक्षिप्त ब्योरा संकलन कर छोड़ा है वही हमारे लिये 
पर्याप्त होगा । उसके अनुसार पेस्टाछोज़ीके शिक्षण-सिद्धान्त ये धे--- 


१--शिक्षाका आधार संप्रक्षण अर्थात्‌ अरत्येक वस्तुकों ध्यानपूर्वक देख- 
समझकर उसके संबंधका पूरा ज्ञान आप करना होना चाहिए | 

२--भाषाका सम्बन्ध संग्रक्षणसे ही होना चाहिए | 

३--शिक्षा प्राप्त करनेके समय न तो आँख मूँ दुकर कोई निर्णय कर छेना. 


चाहिए ओर न निरर्थक आलोचना ही करने छग जाना चाहिए । 


| 


५ ख़र 


४--शिक्षाकी प्रत्येक शाखाका प्रारम्भ सरलतस तत्तवोंसे होना चा का 


और बालकके विकासके साथ विकसित होना चाहिए अर्थात्‌ संपूर्ण ज्ञान 


(8 


पका 
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क्रमसे दिया जाय कि अगले और पिछले ज्ञानका परस्पर मनोवेक्षअकार 


सम्बन्ध हो । 
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७---शिक्षाकी अत्येक अवस्थामें बालककों इतना पर्याप्त समय देना चाहिए 
कि वह नई सामभ्ीकों पूर्ण रूपसे आत्मसात्‌ कर ले, मुद्ठीम कर ले । 

६---शिक्षण-कार्य भी विकास-करमसे ही चलाया जाय, बलूपुबक गुरुत्वकी 
भावनासे छात्रपर कुछ न छादा जाय । 


इवरडूनमें विद्यालय -- टेबिक औफ़ ,फ्रेक्शन्सकी रचना 
राजनीतिक उथलू-पुथलके कारण सन्‌ १८०७ में पेस्टालौज़ीको अपना 
विद्यालय बुर्गडोफ़से हटाकर इवरडून ले जाना पड़ा। थोड़े ही दिल्नोंमें दूर- 
दूरसे विद्यार्थी आने लगे ओर पेस्टालोज्ञीकों अवसर 
इवरड्नमें.. भिन्नोंकी मिल गया कि स्तांत्स तथा बुगंडोफ़में जिन संभ्र- 
परणि का निर्माण |. क्षणात्मक प्रणालियोंका प्रारम्भ किया था उन्हें यहाँ 
पूर्ण करे | फलतः उसने एकस्ररी ध्वनियों ( सिलले- 
बरीज़ ) तथा इकाईके फट् ( टेबिक औफ़ यूनिट ) का सुधार किया ओर 
एक नई भिन्नोंकी सरणि ( टेबिक ओफ़ फ्रक्‍्शन्स ) भी तैयार कर डाली। 
इस सरणिमें बहुतसे वर्ग बने हुए थे जिन्हें असंख्य प्रकारसे बॉँदा जा सकता 
था। इनमेंसे कुछ वर्ग तो पूरे थे ओर कुछ दो, तीन या यहाँतक कि दस बराबर 
भागोंमें आड़े-आड़े बाँटे हुए थे । इसके अतिरिक्त उसने भिन्नके भिन्नकी सरणि 
या सिश्र-भिन्नकी सरणि बनाई जिसके वर्ग आड़े बॉटनेके बदले इस प्रकार खड़े 
बाँटे गए थे कि दो भिन्नोंकोी एक ही भाजक-द्वारा विभक्त' करनेकी क्रिया भर 
भाँति सरलतासे स्पष्ट हो जाती थी । 


चित्र ओर लेखनकी शिक्षाके लिये अभिनव प्रयोग 


लिखना ओर चित्ररेखा ( ड्राइड्र ) खींचना सिखानेके लिये पहले छात्रोंको 

सब प्रकारके आकारोंके साधारण मोलिक तत्व सिखा दिए जाते थे । छड़ी या 
अंजनी ( पेंसिल ) आदि वस्तुओंको भिन्न-भिन्न रूपसे 

चित्ररेखा आड़े, सीधे, खड़े, पड़, बेंडे, तिरछे रखकर श्यामपट् 
सिखानेके लिये छड़ी था पथर-पाटदीपर उन्हींके समान रेखाएं खिंचवाई 
'या पेंसिकको आड़े, जाती थीं और यह क्रम तबतक चलता रहता था 
जीथे रखकर रेखाएँ जबतक बालक सभी प्रकारके सीधे ओर घतु छाकार 
गांपचवाते | लिखनेका रूप न सीख लें । इन रूपोंका अभ्यास कर खुकने- 
इक॒ठ्रास पहले स्लेट पर छात्रोंको समरूप ओर सुन्दर आक्ृतियाँ बनानेके 
स्यारि कागजपर | इसी. लिए प्रोत्साहन दिया जाता था । इन्हीं सब अभ्यासों- 
|. लियेर ज्यामिति आदि से छात्रोंको लिखनेका ढंग भी आ जाता था। 


2] > 
2] 
| 
न्ज्च्च 
५] 
स्न्न्नूँ 
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विषयोंमे संप्रेक्षण-प्रणा- लिखना सिखानेका श्रेय यह था कि पहले तो बच्चे 
लीका प्रयोग । सरलतम सीधी रेखाओंबाले अक्षरोंसे प्रारम्भ करके 
अक्षरोंकी मिलावटसे बनी हुई शब्दन्योजनातक 
अपनी पथरपाटियों ( स्‍्लेटों ) पर लिखते थे किन्तु जब भली भाँति अभ्यास 
हो चुकता थां तब कलूमसे कागजपर लिखनेका अभ्यास करने लगते थे । यो तो 
पढ़नेके साथ-साथ ही लिखना भी सिखाया जाता था किन्तु नियमित रूपसे 
लिखनेकी बारी पढ़नेके बहुत पीछे आती थी । केवल लिखना ही नहीं, रचना- 
व्मक ज्यामिति भी रेखाचित्रोंके द्वारा ही साँखी जाती थी। इसके लिये पहले 
तो बच्चोंकों यह अभ्यास कराया जाता था कि वे खड़ी, पड़ी, तिरछी ओर 
समानान्तर रेखाओंका सेदु समझें ओर फिर समकोण, रूघुकोण, विषमकोण, 
विशिन्न प्रकारके त्रिभुज, चतु्भुज तथा अन्य ज्यामितिक रूप पहचाने । इस प्रकार 
धारे-धारे वे स्वयं जान लेते थे कि कुछ - निश्चित रेखाएँ एक दूसरेकों कितने 
बिन्दुओंपर काटती हैं ओर उनसे कितने प्रकारके कोण, त्रिथुज॒ और चतुभुंज 
बन सकते हैं। इस विषयको ओर भी अधिक स्पष्ट करनेके लिये कागजके मोटे 
गत्त विभिन्न रूपोंमें काट लिए जाते थे या उनकी अतिमूर्ति ( मौडल ) 
बनवा ली जाती थी । इस संग्र क्षण-प्रणालीका प्रयोग प्रकृति-अध्ययन, भूगोल 
ओर इतिहासके शिक्षणमें निरन्तर चछता रहा। इसके अनन्तर वृक्षों, फूलों 
आर पक्षियोंकों देखकर उनके चित्र खींचे जाने लगे ओर फिर उनके सम्बन्धमें 
जमकर बातउात, शंका-समाधान तथा शाख्रार्थ किया जाने ऊगा जिससे उन 
सभी वस्तुओंके सम्बन्धकी सभी ज्ञातब्य बातें सब भर्ती प्रकार जान ले । इतना 
ही नहीं, पड़ोसमें स्थित बुरोनकी घाटीौकी अतिमूर्ति बड़ी-बड़ी चोकियोंपर 
पूरे ब्यारेके साथ बनाकर रख दी गईं, जिसे देखकर छात्रोंकों अपने पड़ोसकी 
उस असिद्ध धाटीका पुरा-पूरा ज्ञान हो जाय । 
भूगोल ओर संगीतकी शिक्षाके लिये पेस्टालोज़ीके सिर्धांतोंका प्रयोग 
पेस्टालोज़ीक इन सिद्धान्तों ओर प्योगोंका फल यह हुआ कि असिद्ध 
वज्ञानिक कार रिहेरने उसके भूगोल-शिक्षण-सं ब॑धी 
कार्ल रिह्वसके द्वाय विचारोंकों सम्ुुन्चत किया ओर पेस्टालोज्ञीके संगीतजक्ञ 
भूगोल-शिक्षणमें ओर मित्र नेगेलीने संगीत-शिक्षाके लिये इस प्रणालीका 
नेगेली-दवारा संगीत- प्रयोग करना आरम्भ किया । हमारे यहाँ जेसे गौतोंकी 
शिक्षणमें इस प्रणालीका स्वरलिपिके लियेस र॒ गम प्रणाली हे, उसी अकार 
प्रयोग | पहले उसने स्वरोंके साधारण सप्तकोंका परिचयग्न 
कराया ओर फिर उनके संयोगसे जटिर रागोंका 
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शिक्षण आरंभ किया । इस प्रकार इवरडूनमें बीस वर्षोतक यह शिक्षाका कन्द्र 
वर्तमान शिक्षा-पद्धतियोंकी सभी समुन्नत प्रणालियोपर प्रयोग करता रहा 
वहाँका मूलसंत्र था संग्रेक्षण ओर इस संग्रेक्षणका भाषाक साथ इस मकार 
संयोग कर दिया गया कि बालक अपने संग्रक्षणसे जाँ कुछ साखते-ससझते 
चले उन्हें अपनी भाषा व्यक्त कर सकनेस भी समर्थ होते चल । 


पेस्टालोजीके शिक्षा-संबंधी उद्देश्य ओर उनकी व्याख्या 


किया 


पेस्टालोज़ीने शिक्षाकी व्याख्या करते हुए लिखा हैं कि शिक्षाका अर्थ हं 
नुष्यका स्वाभाविक विकास ओर उसकी सब शक्तियाँ, समथताओं आर 
योग्यताओंका साथ-साथ संवबधन !? उसने अपने 


पेस्टालोजीके अनुसार 
'सनुष्यका स्वाभाविक 
विकास ओर उसकी 
सब शक्तियों, समर्थ" 
ताओँ ओर योग्यताओं- 
का साथ-साथ संवर्धन 
ही शिक्षाका अर्थ । 
स्वाभाविक विकासका 
आधार संप्रेक्षण । 


प्रालककी रुचिके अनु- 


पार उसे ज्ञान दिया 
जाय । 


पहले लेख 'एक साधुका संध्याकाल! में - छिखा था 
कि मनुप्यकों किसी कोश या आकस्मिक संयोगसे 
सब उदात्त शक्तियाँ नहीं प्राप्त हो जाती हैं। उनका 
विकास तो अत्यन्त स्वाभाविक रूपसे होता है और 
इसलिये सब प्रकारकी शिक्षा स्वाभाविक ढ गसे ही 
दी जानी चाहिए | उसने बताया है कि बालककी वृद्धि 
मी वृक्षकी वृद्धिके समान होती है। जेसे किसी 
वृक्षके बीज और उसके मुलमें स्थित अंग ही अनेक 
अबाध संबंधोंके द्वारा पूर्ण वृक्षका रूप धारण करते हैं, 

वैसे ही मनुष्य भी बालकपनमें अपने अंग था उर्पांग- 
का जो संस्कार पाता है उसीके अनुसार वह विकसित 
रूप बन जाता है । इसलिये पेस्टालोज्ञीने शिक्षाकी 


परिभाषा देते हुए लिखा है कि “मनुष्यकी सब 


शक्तियों और समर्थताओंके स्वाभाविक और सर्वाज्ञा विकासात्मक संवधनको 


ही शिक्षा कहते हैं ।! यह विश्वास रूसोके उस अक्षतिवादसे . पुणंतः मिलछता« 
जुलूता है जिसमें कहा गया है कि मनुष्यका अपने भीतरसे ही स्वयं सवधन 
होना चाहिए, बाहरी शिक्षासे नहीं । किन्तु रूसोने इस सिद्धान्तकों इस पक्ष- 
से देखा था कि बालकको पूर्णतः स्वतंत्र ओर निर्बाध छोड़ दिया जाय, किन्तु 
उसने अपने इस शिक्षा-सिद्धान्तकों स्पष्ट ओर व्यवस्थित करके किसी विद्या- 
छ्में उसका प्रयोग नहीं किया | पेस्टालोज़ीने रूसोके इस सिद्धांतकों कुछ 
घुटा-बढ़ाकर सब परिस्थितियों और योग्यताओंक बालकोंपर उसका अयोग 
क्रिया | रूसोने तो एमील नामके एक धंनी परिवारके बालककों शिक्षित करने- 
की योजना बनाई थी किन्तु पेस्टालौ ज़ीने यह सोचा कि मानसिक और नेतिक 
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विकासके द्वारा समाजका सुधार भी किया जा सकता हैं ओर उसकी दरिद्वता 
भी दूर की जा सकती हैं । 
संप्रेक्षण ( ओइज़वेंशन )के सिद्धान्तकी व्याख्या 
उसकी शिक्षाका मुख्य सिद्धान्त था संग्रेक्षण । वह सुग्गा-रटंतका बहा 
विरोधी था । उसने अपनी शिक्षाका आधार बनाया मनोविज्ञानकों । इसका 
तात्पय यह था कि बालककी रुचि जिस वस्तुम हो 
बालक स्वयं प्रत्येक वही वस्तु बालककों दी जाय जिससे वह उस बस्तु- 
वस्तुको देखकर, समझ- को भर्छली प्रकार देख-समझकर उससे संबद्धमें सब 
कर उसकी छानबीन बातें जान के । क्योंकि इस प्रकारका प्रत्यक्ष ज्ञान या 
करके, उसके संबंधकी सव॒स्वानुभूत ज्ञान ही सबसे अधिक स्पष्ट, उपयोगी और 
बातें जान ले, यही संप्रे- टिकाऊ होता हैं । इस संग्रेक्षणीय ज्ञानक्े वितरणाथथ 
क्षण है। उसमें भापाकी उसने यह प्रणाली निकाली कि पहले श्रत्येक 
इतनी योग्यता हो क्रि विषयकों सरलतम तच्चोंमें विइलेषित कर दिया जाथ 
वह अपने अनुगत ज्ञान- और फिर क्रमिक अभ्यासोंके द्वारा इस अकार एर्ण 
को शब्दोंमें व्यक्ष कर किया जांय कि केवरऊ दाब्दज्ञानकी अपेक्षा वस्तुओंका 
सके | अधिक प्रत्यक्ष ज्ञन हो जाय । किन्तु पेस्टालोज्ञी 
साथ-साथ वह यह भी समझता था कि बालककों जो 
भी अनुभव ग्राप्त हों उन्हें स्पष्ट ओर व्यवस्थित शब्दोंमें व्यक्त करनेकी शक्ति भी 
उसमें आनी चाहिए नहीं तो उस ज्ञानसे उसे राभ ही क्‍या होगा । इसीलिये 
उसने अपने संप्रक्षणके साथ अनिवाय रूपसे भाषाका ज्ञान भी जोड़ दिया । 


पेस्टालोज़ीके प्रयोगोका प्रभाव 


यद्यपि रूसोकी ही भाँति पेस्टालोज़ी भी अपनी प्रणालीकों सक्रिय रूप नहीं 

दे पाया किन्तु उसने इतना अवश्य किया कि खरूसोकी स्वतन्त्र, निर्देशहीन, 
निर्बाध शिक्षा-पद्धतिकों व्यवस्थित रूप देकर से वार- 

पेस्टालोजीने नये प्रयोगों- सुधार कर पाठ्शालाओंमे उसका योग किया। 
के लिये द्वार खोल दिया. चाहे पेस्टालोज़ीकों इसमें पूरी सफलता भले ही न 
मिल पाई हो किन्तु उसके कारण समाजका बढ़ा 

कल्याण हुआ ओर शिक्षाके क्षेत्रमें नये ढंगसे सोचने-विचारने ,तथा प्रयोग करनेकी 
परिपादी चल निकली । सारांश यह है कि पेस्टालोज्ञीने शिक्षाकों सावजनिक 
बनाया, मनोविज्ञानके आधारपर उसका विकास किया ओर अभिनव भ्रयोगोंके 
द्वारा नई-नई शिक्षा-प्रणालियोंका आविष्कार किया। इतना ही नहीं, उसने 
दूसरोंके लिये भी शिक्षाके क्षेत्रमें नये अनुसन्धान ओर अयोग करनेके लिये 
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द्वार खोल दिया और इस बातकों व्यवहारतः सिद्ध कर दिया कि शिक्षा 
देनेसे पहले बालकका अध्ययन किया जाय। इसके साथ-साथ उसने अपने 
पू्वचर्तों फकड़ शिक्षा-शासत्री रूपोकी निर्बाध शिक्षा-प्रणछीकों जोड़-तोड़ तथा 
काट-छाँट करके उसे व्यवस्थित ओर व्यावहारिक स्वरूप दे दिया । 
अन्य देशामे पेस्टालोजीके प्रयोग 
थोड़े ही दिनांमे पेस्टालोज़ीकी यह संप्रेक्षण-प्रणाली सम्पूर्ण योरप तथा 
संयुक्तराष्ट्र अमेरिकार्मे फेल गई जिसका प्रचार एक ओर 
संप्रेक्षण « प्रणालीके होरेस मान ( १७९६ से १८५९ ) और डा० एडवर्ड्‌ 
आधारपर अमेरिका ए० शेैब्डनने ओस्वेगो प्रणाणियोंकी स्थापनाके द्वारा 
तथा यूरोपमें होरेस किया और दूसरी ओर उसकी व्यावसायिक 
मान।ओर शेट्डन-द्वारा शिक्षाका प्रचार फ़ोलेनब्॒गंगे किया । ये सब्र 
ओस्वेगो प्रणालकी व्याचसायिक संस्थाएँ इतनी लोकप्रिय हुईं कि चारों 
स्थापना | ओर उनकी देखा-देखी न जाने कितने व्यावसायिक 
विद्यालय योरप तथा अमेरिकार्मे फैल गए । 
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पेस्टालोज़ीकी शिक्षा-पद्धतिका विरल्लेषण 

जिस असनन्‍्तोषमय भावावेशसे प्रेरित होकर रूसोने स्वाभाविक और 
प्राकृतिक शिक्षाके नामसे अस्वाभाविक, अग्राकृतिक ओर अच्यावहारिक शिक्षा- 
प्रणाछीका निरूपण ओर प्रतिपादन किया था उसकी बृत्तिसे पूर्णतः प्रभावित 
होनेपर भी पेस्टालोज़ीने रूसोके विचारोंका अन्धानुकरण तथा अन्धानुसरण 
नहीं किया । वह भली प्रकार रूमझ रहा था कि जर्मनीमें जो शिक्षा-प्रणाली 
चल रही है वह निश्चयतः बारुकके सर्वांगीण विकासमें साधक होनेके बदले 
बाधक हो रही हे । वह यह भी समझता था कि केवल आदर्शवादके मोहक 
चाकचिक्यमें फंसकर अध्यावहारिक सिद्धान्तोंकी हास्यास्पद दुह्ाई देना भी. 
ठीक नहीं है । इसलिये उसने रूसोके प्रकृतिवादके साँचेमें ढले हुए एमीलकी 
शिक्षण-योजनाका अयोग अपने पुन्रपर करना आरम्भ किया। व्यावहारिक 
ओर वेज्ञानिक दोनों इशियोंसे इस प्रकारका प्रयोग साधु समझा जाता है 
क्योंकि छोक-व्यवहारमें पयुक्त किए जानेवाले सिद्धान्तोंका जबतक स्वयं 
प्रयोगात्मक परीक्षण न कर लिया जाय तबतक न तो प्रयोग करनेवालेकी ही 
आत्मतुष्टि होती है, न वह दूसरोंकों ही उसके गुणांका प्रमाण देकर सहमत 
आर तुष्ट कर सकता है। पेस्टालोज़ीने अपने. पुत्रपर रूसोंके प्रकृतिबादका जो 
प्रयोग किया उसमें उसे समय समयपर जो विशेष अनुभव हुए उनके 
जआाधारपर सदवृत्त या सच्चे वेज्ञानिककी भाँति उसने यह परिणाम निकाला 
कि रूसोकी योजना ज्योंकी स्यों प्रयोगमें नहीं छाई जा सकती, उसमें संशोधन 
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करना अत्यन्त आवश्यक है। इस ग्रकार उसीने पहले-पहल रूखोकी शिक्षा- 
योजनाको सुध्यावहारिक ओर उपयोगी बनानेका वेज्ञानिक प्रयास किया । 


इसी अनुभवर्म उसने यह सी ठीक सिद्धान्त प्रतिपादित किया कि यदि 
बालककों स्वाभाविक वातावरणमें छोड़ना अभीष्ट ओर आवश्यक ही है तो 
उसे घरमें माताके पास छोड़ना चाहिए, क्योंकि बालककों घरपर हीं स्वाभाविक 
वातावरण मिल सकता है, ओर कहीं नहीं । इसका स्पष्ट कारण यह है कि 
जहाँ बालक खेल-कृदम किसीका हस्तक्षेप था वाणिक्षेप नहीं चाहता वहाँ वह 
स्नेह, दुलार, झोत्साहन और पोषण भी चाहता है। रूसोके मकृतिवादमें 
बालककों तितली पकड़ने, गिलहरीके साथ आँख-मिचोनी खेलने, कोयककी 
कुह-कुहपर उसीका खरानुकरण करके डसे चिदाने तथा वृक्षों ओर 
लताओंके हरे-भरे हँसते हुए संसारमें आत्मीयताका अनुभव करनेकी स्वतन्त्रता 
भले ही रहती हो किन्तु उसकी कोमऊू मति ओर अकृृतिके स्वाभाविक 
विकासके लिये जिस प्रकारकी मातृ-पोषणा अपेक्षित हे, उसका सर्वथा अभाव 
था। इसीलिये पेस्टालोज़ीने अत्यन्त कोशल तथा सूक्ष्मद्शितासे बारूकके 
ग्राकृतिक क्षेत्रका केन्द्र उसके घरमें हू ढ़ लिया । 

पेस्टालोज़ीका यह प्रस्ताव अनुचित नहीं कहा जा सकता कि ुस्तकोंके 
अत्थारपर शिक्षा ठीक नहीं हों सकती । संसारमें इस विषयपर सभी शिक्षा- 
शास्त्री एकमत हैं कि प्रारम्मिक शिक्षार्म पुस्तकका संपक बालककों कमसे कम 
देना चाहिए क्योंकि पुस्तक जो ज्ञान या विवरण दिया हुआ रहता हैं उसकी 
व्याख्याके लिये भी तो एक निर्देशक अपेक्षित हे ही । इसलिये शिक्षा-शाख्ियों- 
ने पुस्तककों तो अर्जित ज्ञानका पोषण करने, उसकी आवृत्ति करने तथा 
स्मृतिकों सहायता देनेका साधन” मात्र माना हे । अतः पुस्तकको शुक-रीतिसे 
बिना समझाए रटवानेका विरोध करना अत्यन्त उचित ओर स्वाभाविक था 
किन्तु इसका यह भी अर्थ नहीं कि शिक्षा-क्षेत्रसे पुस्तकका पूर्ण बहिष्कार 
कर दिया जाय । पेस्टालोज्ञी तो संप्र क्षण अर्थात्‌ स्वयं प्रत्येक वस्तुका अत्यक्ष 
ज्ञान करके शिक्षित होनेका सिद्धान्त मसाननेवाला था । अतः यह आवश्यक था | 
कि जहां प्रत्यक्ष ज्ञान ही शिक्षाका आधार हो वहाँ पुस्तककों दाल-भातमें 
मूसरचन्द बनाकर ८ छाया जाय। किन्तु संसारके सभी ज्ञातव्य विषय 
अत्यक्ष ज्ञानसे बोधगस्य नहीं होते, उनके छिये पुस्तकका आश्रय लेनेके 
अतिरिक्त दूसरा मार्ग ही कोन-सा रह जाता है। अतः पेस्टालोज्ञीकों अपने 
पुस्तक-बहिष्कारके सिद्धान्तके साथ यह पतिबन्ध जोड़ देना चाहिए था कि 
जो भावात्मक तथा कल्पनात्मक विषय भव्यक्षतः बोधगम्य न हो सकते हो 
केवल उन्हींके लिये पुस्तकोंका प्रयोग किया जाय, शेष विषयोंके किये नहीं ।॥? 


(- १५२ ) 


पढ़नेके साथ-साथ शारीरिक अ्रमसे जीविकोपाजन करनेकी सूझ भी 
पेस्टालोज़ीकी अपनी नहीं है । इससे पहले ईइंसाई मठीय विद्यालयोंसें अध्ययनके 
साथ इतने शारीरिक श्रमका विधान कर दिया गया था जितनेसे अपनी जीविका 
चकाई जा सके । अन्तर केवल इतना हुआ कि उन विद्यालयोंमें इस प्रकारकी 
योजना केवल साधुओंके लिये थी, सर्वसाधारणके लिये नहीं। किन्तु पेस्टालोज़ी- 
ने तो व्यापक रूपसे अत्येक शिक्षार्थीके लिये जीविकोपाजन-योग्य श्रम अनिवाय 
कर दिया। इस -अकार अध्ययन तथा जीविकोपार्जनका गठबन्धन करनेका 
सबसे अधिक तथा एकमात्र श्रय पेस्टालोज़ीकों ही है। हम ऊपर बता आंए 
हैं कि गॉघीजीने भी भारतकी शिक्षा-योजनामें शिक्षाकों स्वावरूम्बी बनानेकी 
बात कही थी किन्तु वह नीति सर्वभान्य नहीं हो पाईं क्योंकि उससे अध्ययन 
अर्थात्‌ ज्ञानाजं नकी सात्विक निष्ठा नष्ट हो जाती है, लोभ व्याप्त हो जाता हे, 
अध्ययन भी व्यवसाथ बन जाता है, व्यवसाय बन जानेपर जितने अलछोभन 
ओर दोप सम्भव हैं, सब प्रविष्ट हो जाते हैं, अस्वस्थ प्रतिद्वनिद्वता तथा ईष्या- 
का भाव जाय उठता है ओर परस्पर सोहाद कम हो जातां है । इसलिये जहाँ 
तक शारीरिक श्रम, पारस्परिक स्नेह तथा सेवा-भावका श्रशन हे बहॉातक तो 
ठीक है जेखा प्राचीन गुरुकुलोंमें था, किन्तु जब उसमें व्यावसायिकता प्रेट 
जायगी तब वह अध्ययन-प्रणाली देशव्यापी रुपसे चलानेपर अवश्य 
असफल तथा हानिकारक होगी । 


पेस्टालोज़ीका सबसे अधिक क्रान्तिकारी तथा उपादेय प्रस्ताव यह था कि 
बालककी रुचि ओर उसकी इच्छा ही प्रधान समझी जाय और जिस ओर 
उसका अद्चात्ति हां उसोका अनुसरण करके उसे शिक्षा दी जाय । इसका सबसे 
सुखद परिणाम यह हुआ कि जो बालक पाठ्शारा जाते हुए घबराते थे 
अध्यापकर्के दंडसे डरकर पेटकी पीड़ाका बहाना करके पाठशाला जानेसे जी 
चुराते थे, जिस विषयसें रुचि नहीं होती थी उसे भी अनिच्छासे पढ़ते थे, वे 
गलक पाठशाला जानेमें उत्सुकता दिखाने रंगे, अध्यापकर्म शास्ताके बदले 
भेत्रकी मूर्ति देखने लगे, अपने सनके अनुकूछ शिक्षण-विषय पाकर रुचिपूर्वाक 
उन्हें ध्यानपू्वक पढ़ने-सीखने ' छगे ओर जिज्ञासा व्यक्त करनेकी स्वतन्त्रता 
मेल जानेसे अपने कुतूहलका संवर्धन ओर समाधान भी करने छूगे। . 

इतना होनेपर भी पेस्टालोज़ीकी पद्धतिमें अनेक स्वतःविरोधी प्रवृत्तियाँ भी 
पीं। एक ओर जहा वह स्वाभाविकताकी दुहाई देता-हे, वहीं दूसरी और वह 
एकस्वरी ( सिलेबरीज्ञ ) की सृष्टि भी करता था जो पूर्णतः भरस्वाभाविक थीं 
ग्रेरटू यूडके द्वारा उसने जो समाज-सुधारका विधान सुझाया है वह कोरी 
ऋत्पनामान्र हे। जब हम एक ओर यह मान रहे हैं कि प्रस्येक व्यक्तिका 


( रृणु३ई ) 


स्वभाव भिन्न होता है तब हस यह केसे साननेकों बाध्य किए जा सकते 
कि समाजकी प्रत्येक नारी गेटय इके समान उदार, सेवावर्ता आर शीलूचर्त 
हांगा। सम्पूर्ण बारं-समाजकों एक प्रकारसे सुशिक्षित कर छेनेपर भा हम 
पुसा पु्ंंधारणा केसे कर सकते हैं कि वे सभी देवियाँ ही निकलेंगी, उनके 
व्यक्तिगत स्वभाव ओर चरित्र कहाँ जायेंगे । 

पेस्टालोज़ोंकी आन्यवांग या अनुभवाशित शिक्षाकी योजना दंखनंस बडी 
सरल आर छुभांवर्नी लूगती है किन्तु यदि उसका अन्तर्विसेपण किया जाय 
तो ज्ञात होगा कि हमारे जिस ज्ञानका संदूर्ण भांडार इतनी सहलराठिदयोंस्े 
हमारे पूवजोने संचित कर रक्खा है उसका प्रयोग न करके ज्ञानाजनकी 
अत्येक्ष परिस्थितिका प्रत्येक व्यक्ति-द्वारा आवृत्ति कराना नितानत मु्खता ही 
है । हमारे चारों ओर नदी-नाले, ताल-तछेया, वृक्ष-ऊता, पश्ु-पक्षी, फल-फूल, 
बादुल-पानी, धूप छोँह, गर्मी-सर्दी, प्रातः सन्ध्या आदि अनेक ऐसे पदार्थ आर 
अनुभव हैं जो प्रत्येक व्यक्ति अपने संग्रेक्षण या स्वानुभवसे सीख ओर जान 
सकता है, किन्तु प्रथ्वौका सूर्यके चारों ओर घूसना, सूर्य ओर चन्द्रआहणका 
रहस्य, काव्य, आयुर्वेद, यन्त्र-विज्ञान आदि न जाने ऐसे कितने रहस्थ हैं 
जिनका महाभांडार संप्रेक्षण-परणाठीसे सो जन्‍्मोंम भी बुद्धितत नहीं हो 
सकता | सत्य तो यह है कि पेस्टलोज़ीने इस संग्र क्षणकों आवश्यकतासे 
अधिक महत्त्व देकर उसे व्यावहारिक और उपादुय बनानेके बदले उसे उसी 
अकार हास्यास्पद और अव्यवहाय बना दिया जसे वत्तमांन चर्धा-शिक्षण- 
गणालीमें चरख़ और तकलीकों अनावश्यक महत्त्व दे कर सम्पूर्ण शिक्षा-पद्धति 
ही अस्वाभाविक बना डाली गई । 

पेस्टालोज्ञीकी सबसे अधिक विचित्र घोषणा यह थी कि शिक्षाकों इतना 
'सरल बना दिया जाय कि विद्याल्यकी आवश्यकता ही न रह जाय । इसीलिंये 
उसने 'संप्रेक्षका क ख गः ( ए बी सी ओफ़ ओब्ज़र्वेशन ) की सृष्टि की । 
किन्तु उस शिक्षा-शास्त्रीने न जाने केसे कल्पना कर ली कि सारी विद्या थोडेसे 
ऐसे सूत्रोंम बाघ छी जा सकती है कि फिर विद्यालयकी आवश्यकता ही न 
रह जाय । इस प्रकारकी सनक होनेपर भी पेस्टालौज़ीने जो प्रयोग किए वे 
जिज्ञासु और सच्चे लोकहितेषीके थे ओर उस इशष्टिसे वह अवश्य आदरणीय था 
ओर रहेगा, भले ही उसका शिक्षा-पद्धति अस्पष्ट तथा अव्यवस्थित रही हो । 

हारस मान 


हट 


हक 
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विद्यालयोद्धार आन्दोलन 

उन्‍्नीसवीं शताडिदके मध्यम अमेरिकाके विद्यालयोंका पुनरुद्धार आन्दोलन 
चला । इस आन्‍्दोलनमें सबसे अधिक असिद्धि पाई होरेस मानने । 
शिक्षा-समितिका अध्यक्ष बनकर उसने अपने देश शिक्षाके क्षेत्रम जो 


होरेस मानके अनुसार 
शिक्षा अनिवायं, 
निःशुल्क हो, वालक- 
बालिकाकी समान 
शिक्षा, धनी-निर्धनकों 
उन्नतिका समान अव- 
सर, शिक्षाका उहंध्य 
नेतिक विकास तथा 
सामाजिक योग्यताका 
संवर्धन । विद्याल्यके 
भवन स्वस्थ ओर सुधर 
हों । वैज्ञानिक आधार- 


( १७७ ) 


विशिष्ट सुधार किए चे सभी देशोंमें अत्यन्त प्रशंस- 
नीय समझे जाते हैं। उसका विचार था कि शिक्षा 
अनिवाय तथा निःशुल्क होनो चाहिए, बालिकाओंकौ 
भी बारूकके समान शिक्षा मिलनी चाहिए, निर्ध॑नोंको 
भी धनिकोंके समान जीवनके सभी क्षेत्रोंमे उनन्‍नतिका 
अवसर दिया जाना चाहिए, साव॑ं जनिक विद्यालयोंमें 
ऐसी शिक्षा दी जानी चाहिए कि धनी छोग वर्गीय 
तिद्याल्योंकोीं उत्कृष्ट न समझें ओर इस शिक्षामें 
केवल पढ़ने-लिखनेके य। अन्य कोशलछोंकी ही शिक्षा 
न दी जाय वरन्‌ उसका उद्देइ्य नेतिक चरित्रका 
विकास ओर सामाजिक योग्यताका संवर्धन हो । 
होरेस मानने शिक्षाके बाह्य पक्षके संबंधमें भी विशेष 


ध्यान दिया ओर बताया कि “विद्यालयके भवन स्वस्थ 
ओर सुधर हों जिनमें वायु, प्रकाश और शीठासनोंकी 
टीक व्यवस्था हो ।! उसका मत था कि 'संचूर्ण शिक्षा 
वेशानिक सिद्धान्तोंके आधारपर ही दी जानी चाहिए, 
केवल गुरुवचन ओर रूढ़िके आधारपर नहीं; अथांत्‌ जो बात छात्रोंसे कही जाय 
उसका ऐसा प्रमाण छात्रोंके सम्मुख उपस्थित किया जाय कि वे स्वयं यह 
अनुभव करें कि जो बात कही जा रही है वह किसी अकार भी सन्देहात्मक 
अथवा असत्य नहीं है और उस प्रमाणके आधारपर वे दूसरोंको भी उसी 
अधिकारके साथ उस ज्ञानकी तथ्पताका परिचय दे सऊँ जिस अधिकारके 
साथ अध्यापकने उन्हें सिखाया है। वर्णमारा या अक्षर-पद्धतिसे पढ़ना 
सीखनेकी अपेक्षा शब्द-पदुतिसे एड़नेका अभ्यास कराना चाहिए; अर्थात्‌ 
अक्षर सिखानेके बदले व्यवहारमें आनेवाले शब्द ही सिखाने चाहिए ॥/ 
उसने यह भी कहा कि '्रत्येक अध्यापकको शिक्षा-शाखका पूर्ण ज्ञान होना 
चाहिए। उनका कत्तव्य हे कि वे बालकके स्वभावको भलठी भाँति 
समझकर स्नेह ओर सहाजुभूतिसे उसे शिक्षा दें ।! अपने इन सिद्धान्तोंके 
साथ-साथ उसने पेस्टालोज़ीकी संपग्र क्षण-प्रणालीका भी जहाँ-तहाँ प्रचलन" 
किया । पाव्य-विषयोंमें बीजगणित तथा बही-खातेकी शिक्षा देना वह 
निरर्थक समझता था। इस सम्पूर्ण परिवत्त नका अभाव यह हुआ कि: 
विद्यालयोंकी शिक्षा-व्यवस्था सब इृष्टियोंसे सुरूप और सुसम्बद्ध हो गईं । 


होरेस मानके सिद्धान्तोंका विइलेषण 
... होरेस मानके युगमें चारों ओर एक॑ व्यापक असन्‍्तोष जन्म छे चुका था । 


रे 


पर शिक्षा हो | अध्या- 
पकोंके लिये शिक्षाण स्र- 
का ज्ञान आवश्यक । 


( १५७७० ) 


सानवताका निम्नतस वर्ग अँगढ़ाई लेकर कहीं घीरेसे और कहीं झटकेसे जाग 
उठां था। अतः प्राचीन क्रमसे दी जानेवाली शिक्षा-पद्धतिमें परिवत्त न करना 
आवश्यक ही नहीं अनिवार्य हो गया । किन्तु इस परिवत्त नके आवेशमें हारेस 
समान यह ठीक-ठीक नहीं समझ पाया कि उस परिवत्त नक्की सीसा क्‍या होनी 
चाहिए। इसीलिये उसने अन्य उपयोगी परिवत्त नके साथ यह भी जोड़ दिया 
कि बालिकाओंकों भी बालकोंके समान शिक्षा दी जाय तथा अजक्षर-पद्धति 
( एल्फ़बेटिक मेथड ) से न पढ़ाकर शब्दबोध-पद्धति या 'देखों जार कहो पद्धति? 
( बड फ़ोंम मेथड या छुक ऐड से मेथड ) से पढ़ाया जाय । जहाँ एक ओर 
बालककी रुचि ओर उसकी समर्थताको ध्यानमें रखकर उसका शिक्षा-क्रम 
निर्णय करनेकी बात कही जाती हो वहीं उसके साथ यह भी कहना कि सिन्न 
प्रकृति, भिन्न रुचि, भिन्न समर्थता, भिन्न प्रकृति तथा भिन्न प्रवृत्तिवाले बालक 
और बालिकाओंकों एक ढंगकी शिक्षा दी जाय, कितना असंगत ओर 
अव्यवहार्य है। संसारका कोई भी विचारशीलक व्यक्ति यह कभी माननेकों 
उद्यत नहीं होगां कि बालक-बालिका दोनोंके लिये समान पाय्यक्रम निर्धारित 
करनेकी भूल जाय । 

इसी प्रकार अक्षर-पद्धतिसे भाषा सिखानेके बदले शब्द-त्रोध-पदधतिसे 
भाषा सिखानेसे सबसे बड़ी हानि यह होंगी कि शब्दके अक्षरोंका विलूग 
परिचय न होनेसे शब्दोंके झुद्ध रूप बालककों कभी नहीं आ सकते । होरेस 
सानने यदि ये दो बाते न कहीं होतीं तो उसके शिक्षा-सम्बन्धी सिद्धान्त 
निश्चित रूपसे इस युगके लिये सबंमान्य हो जाते। 


१३ 


शिक्षाशाखका विकास 


हरबाट 


पेस्टालोज़ीने शिक्षणके संबंधर्म जो सुधार किए और जिनका व्यवहार 
भी उसने अपने विद्यालयोंमें किया, वे यद्यपि केवल बालकोंके प्रति सहानुभूति- 


वैज्ञानिक आधार न होने 
पर भी पेस्टालोजीके 
सुधारोंने हरबाट ओर 
फ्रोबेलको प्रेरण। दी | 
दोनों उसके शिष्य थे 
ओर प्रत्यक्ष अनुमव 
प्राप्त कर चुके थे। 


कर हे [का 
आर वबकास कया | 


की भावनापर ही अवलंबित थे ओर वेज्ञानिक 
सिद्धांतोपर भी आश्त नहीं थे फिर भी उनमें इतना 
आकर्षण था कि वे भावी शिक्षाशा््री हरबाट ओर 
+फ्ोबेलकी सुव्यवस्थित शिक्षा-प्रणालियोंके आधार बन 
गए । थे दोनों शिक्षा-शास्त्री पेस्टालोज़ीके समकालीन 
उसके शिष्य थे ओर उसकी शिक्षा-प्रणालीका प्रत्यक्ष 
ज्ञान भी प्राप्त कर चुके थे। इन्होंने पेस्टालोज़ीके 
विद्यालयोंमें जो कुछ देखा या समझा उसका इन्होंने 
अलग-अलग अपनी-अपनी भावनाके अनुसार विस्तार 


पेस्टालोज़ीके शिक्षाक्रममें विरोधाभास 
पीछे कहा जा चुका हे कि पेस्टालीज़ीके शिक्षाक्रममें दो निश्चित पंथ 


8 की 


पेस्टालोजीके. अनुसार 
(१) जन्मक॑ समय ही 
बालकमें सब गुणोंको 
उपस्थिति । अध्यापक- 
का काम केवल उन्हें 
उद्दीसक्त करना। (९) 
बाहरके अनुमवसे मनपर 
पड़े हुए प्रभाव ही हमारे 
ज्ञानके वास्तविक 
आधार हैं | 


थे जो विरोधीसे छुगते थे, किन्तु थे वास्तवमें विरोधासास मात्र ही। एक 


ओर तो पेस्टालोज़ी यह मानता हुआ दिखाई पड़ता 
हे कि बालकके भीतरसे जो ज्ञानका स्वाभाविक 
स्फुरण ओर विकास हो वही वास्तविक शिक्षा हे, 
दूसरी ओर वह यह भी कहता है कि बारूककों बाहरी 
संसारके अनुभवसे ज्ञांन संचित करके भी शिक्षा 
प्राप्त करनी चाहिए। पहली बात तो उसने अपने 
'शिक्षाके उद्द श्य ओर परिभाषा'में कह ही दी हे और 
उसका तात्पय भी यही है कि जन्मके समय ही 
बालकमें सब गुण अपने वास्तविक रूपमें उपस्थित 
रहते हैं, केवल उनका विकास भर॑करना रह जाता 
है । इसलिये अध्यापकका काम अधिकसे अधिक 


( १७७ ) 


इतना ही रह जाता हे कि वह अपनी पूर्ण शक्ति लगाकर इस बातमें बालककी 
सहायता करे कि बालककी प्रकृति अपने विकासके ग्रयल्लमं सफल होती चले। 
यह बात पेस्टालोज़ीकी अपनी नहीं थी | यह तो उसने रूसोके प्रकृतिधादर्म 
निहित मनोविज्ञानसे ली थी। पेस्टालोज़ीका दूसरा पक्ष है स्वानुभूति या 
प्रत्यक्ष इंद्रियानुभूति जो उसकी संपग्रेक्षण--प्रणालीमें स्पष्ट श्रकट होती है | इस 
स्वानुभूति या अत्यक्ष इंद्रियानुभूतिका मुल सिद्धांत यह हे कि बाहरी संसारके 
अनुभवसे हमपर जो तात्कालिक ओर सीधे प्रभाव पड़ते रहते हैं वे ही हमारे 
ज्ञानके वास्तविक आधार हैं। इस संबंधर्म पेस्टालोज़ीका यह भी विचार है कि 
बालकके मस्तिष्कमें पहुँचाई जानेवाली स॑पुर्ण सामग्री अध्यापक-द्वारा ही स्थिर 
तथा निर्मित की जानी चाहिए । 


पेस्टालोजीके शिष्य दरबाद और फ्रोबेल 


फ्रोबेलने पेस्टालोज़ीके प्रथम पक्षकों लिया और बालकके स्वतःविकास 
और उसकी स्फूर्तिऔ१यी क्रियाओऑंकों अधिक महत्त्व दिया । उधर हरबादंने दूसरा 
पक्ष अहण करके पाठन-प्रणाठी ओर जध्यापन- 


फ्रोबेलने पेस्टालोजीका शैलीकों महत्त्व दिया । इन दोनोंमें हरबाटकों बड़ी 


प्रथम पक्ष लिया और 
बालकके स्वतश्विकास 
तथा स्फूर्तिमयी क्रिया- 
ओको महत्त्व दिया। 
' हरबाटने अध्यायन- 
शैलीको महत्त्व दिया | 
हरबाटने ही सर्व प्रथम 
दार्शनिक तथा मनो- 
वज्ञानिक दृष्टिसे वेज्ञा- 
निक आधारपर शिक्षा- 
की व्याख्या की । 


व्यवस्थित और नियमित शिक्षा मिली थी। अपनी 
सूक्ष्म दार्शनिक अंत तिके कारण उसने पेस्टालोज़ी- 
की संप्र क्षण-प्रणारी तथा शिक्षण-विधिको अत्यंत स्पष्ट 
ओर निश्चित रूप देकर सुब्यवस्थित कर दिया। 
उसका कहना हे कि शिक्षाकी गतिका विचार 
अध्यापककी इश्टिसे करना चाहिए । हरबारए ही 
वास्तवसें सर्वप्रथम आचार्य है जिसने दार्शनिक ओर 
मनोवेज्ञानिक दश्सि वेज्ञानिक आधार लेकर शिक्षाके 
सब पक्षोंकी व्यापक रूपसे व्यवस्था की। यचपि 
ऋ्रोबेल भी पेस्टालोज़ीका शिप्य आर सहकारी रह 
चुका था किन्तु न तो उसमें हरबाटंकी अतिभा थीं, 
न हरबार्ट जेसी विद्वत्ता थी और व उसके जेसी सूक्ष्म 


के कीच सा 2५. 7५ ञ न 
दार्शनिक अंतर ष्टि। इसीलिये न तो फ्रोबेलकी शिक्षा-पद्धति ही स्पष्ट ओर व्यच- 
स्थित हो पाई और न वह अध्यापन-प्रणा छीपर विशेष ध्यान दे पाया। 


हरवाट 


४ कान # के 
योहान फ्रीडरिज़ हरबा्ट (३७७६-१८४१) का जन्म ओल्डनबुग नगरके 


( १७८ ) 


एक प्रतिष्ठित विद्वत्परिवारमें ४ सई सन्‌ १७७६ को हुआ था। उसके दादा 


ओट्डेनबुर्गके विद्वपरि- 
वारमें हरब!टका 
जन्म | माताकी सहा- 
यतासे अनेक विषयोका 
अध्ययन । बचपनमे ही 
प्रसिद्ध । नेतिक स्वत- 
न्त्रता तथा आर्ध्यात्मिक 
विष्रयोपर छेख लिख 
कर प्रसिद्धि | ग्रेजुएट 
हुए बिना ही स्वित्सर- 
लडमें ग्रह्मध्यापक हो 
गया । वहीं उसे शिक्षा- 
संबंधी अनुभव हुए । 
उसका यह मत हुआ 
कि कुछ बच्चोंकों लेकर 
उनके विकासका अध्य- 
यन ही शिक्षक बननेकी 
तैयारी है | 


भी ओब्डनबुर्ग महाविद्यालयके प्रधानाचार्य रह खुके 
थे। उसके पिता भी वकीरकू ओर प्रिवी कोंसिलके 
सदस्य थे। उसकी माता भी विलक्षण प्तिभा-संपन्न 
महिला थी, जिन्होंने हरबाटकों यूनानी भाषा, सर्व- 
गणित ओर दर्शन शास्त्र पढ़नेमें भरपूर सहायता दी । 
हरबाटं भी जन्मसे ही बढ़ा बुद्धिमान था। उचित 
शिक्षाने उसकी प्रतिभा तथा योग्यता और भी संब- 
घिंत कर दी । उसी ग्रतिभाके सदुपयोगसे वह पूर्ण 
शिक्षा-शास्त्री ओर शिक्षा-तत्त्वश् हुआ । संभवतः इन्हीं 
सुविधाओंके कारण हरबाटने ओर भी अधिक योग्यता- 
के साथ अगनी बविद्वत्ताका उपयोग किया। बचपन- 
से ही वह अपने विद्यालयमें प्रसिद्ध हो गया था। 
उसने नेतिक स्वतंत्रता ओर आध्यात्मिक विषयोपर 
लेख लिखकर बड़ी प्रसिद्धि पा छी थीं। स्नातक 
( ग्रेजुएट ) होनेके पूर्व ही ( १७९७ ) उसने विशव- 
विद्यालय छोड़ दिया और वह इन्टरलाकिन ( स्वित्सर- 
लेंड ) के शासकके तीन पुत्रोंका गृहाध्यापक हो गया ! 
वहां रहते हुए तीन वर्षो्मे उसे पढ़ानेका बड़ा अनुभव 
हुआ । अपने शिष्योंको उसने जिस पदलिसे पढ़ाया 
ओर जिस क्रमसे उन शिष्योंके ज्ञानका विकास हुआ 


उसका जो विवरण उसने दिया हे उससे ज्ञात होता हे कि उसकी व्यवस्थित 
शिक्षा-प्रणलीका बीज उसमें निहित था। इस युवक शिक्षकने समझ लिया 
कि प्रत्येक बच्चेमें कुछ व्यक्तिगत भिन्‍नता होती हे ओर इसलिये उसमे बच्चोंकी 
विभिन्‍न अवस्थाओंके प्रति उचित ध्यान भी दिया । अपने प्रिय ग्रंथ ओडिस्सी- 
में उसने उन सब उपायोंका परिचय दिया हे जिनके सहारे बालछकोंमें 
नेतिकता ओर बहुसु्खी रुचियोंका संवर्धन किया जा सकता है । यही प्रारंभिक 
अनुभव उसके संपूर्ण शिक्षा-शाखका आधार था। अपने पीछेके ग्रंथोंमें उसने 
बालकोंकी जिन विशेषताओं आर व्यक्तिगत अबृत्तियोंके उद्धरण दिए हैं वे भी 
उसे यहाँसे ग्राप्त हुए थे । उसका बराबर यही मत रहा कि कुछ बच्चोंको लेकर 
“.. उनके विकासका ध्यानपूर्वक अध्ययन करना ही शिक्षक बननेकी वास्तविक 
। | तैयारी है ओर इसीलिये उसने अध्यापकोंके शिक्षणकी व्यवस्थामें इस ग्रकारके 
अंध्ययनकों प्रधानता भी दी हे । 


( १५९ ) 


पेस्ट 5 / ७. 
छोज़ीके सिद्धान्तका प्रचार 

स्वित्सरडैंडर्म रहते हुए ही वह पेस्टालाज़ीसे मिलकर उसके शिक्षा 
सिद्धांतोंसि बढ़ा प्रभावित हुआ था आर सन्‌ १७९९ स डुगड़ाफ्रका ससस्‍्थाका 


निरीक्षण करनेंके पश्चात्‌ जब वह ब्रसेनस अपना 
बचा हुआ विश्वविद्यालइयका पाब्यक्रम पूरा कर 
रहा था उसी समय उसने पेस्टालाज़ीके विचारोंका 
प्रचार करना और उन्हें वेज्ञानिक रूप देना आरंभ 
कर दिया था। यहींपर उसने पेस्टालोज़ीके सतका 
समर्थक निबन्ध लिखा था--पिस्टालाज़ीके अंतिम 
लेख--श्रीमती गैरदटूथ डने अपने बच्चोंको केसे शिक्षा 
दी--पर ।” साथ ही संप्रेक्षणके क, ख ग(ए 
बी सी औफ़ ओबव्ज़वेंशन पर पेस्टालोज़ीके विचार! की उसने व्याख्या भी 
की और ग्वेडिंगेन विश्वविद्यालयमें शिक्षा-शाखपर व्याख्यान भी दिए। वहाँ 
उसने जो लेख लिखे उनमें उसने पेस्टालोंज़ीकी शिक्षा-प्रणालीकी निष्पक्ष खरी 
आलोचना की आर यह बताया कि पेस्टालोजीका शिक्षा-प्रणाछ्ता अस्पष्ट आर 
अव्यवस्थित है। पेस्टालोज़ीके समान ही उसका भी यह विश्वास हैं कि गत्यक्ष 
इंद्रियानुमवसे ज्ञानके प्रारंभिक तत्व तो मिल जाते हैं किन्तु शिक्षाक्रे व्यापक 
डह शयकी दृष्टिसे विद्यालयकी पाव्ययोजनां निश्चित रूपसे क्रमबद्ध हाना 
चाहिए। शिक्षाके व्यापक्त उद्देशयकी इस भावनाका उसने अपने दि 
साइन्सओफ़ एजुकेशन”! ( १८०६ ) में स्पष्ट ओर पुण रूपस वन कर 
दिया हे । 
क्वेनिग्जबुर्ग विश्वविद्यालयमें दरबाटके शिक्षा-प्रयोग 

सन्‌ १८०९ में क्वेनिग्ज़बुगंके विश्वविद्यालयम हरबादका इमाचुअल 


कॉटके स्थानपर दुर्शान-शास्त्रका आचाय बनाकर छुकाया गया। यहापर 
हरबाटने अपने मनोवेज्ञानिक सिद्धान्ताका सवधद 


_कया आर अबतक उसने शिक्षा-सबंधा कब्पनाआ 


प्रेस्टालोज्ञीकी शिक्षा- 
पद्धतिकों अस्पष्ट और 
अव्यवस्थित बताते हुए 
उसकी पाव्य-बोजना को 
क्रमबद्ध बनानेक! 
प्रस्ताव किया | 


0४००. ? $ंवनिश न न कम वें उु २ 
क्वोनग्जबुगस सने 


शिक्षाशास्रका अध्यापन 
किया और उसने 
अम्यासार्थ प्रयोगशाला 
बनवाई | अपने म्रंथों 
ओर लछेखोंमे उसने 
शिक्षाशास्त्रकी आधार- 
भूत मनोवैज्ञानिक 


ओर विचारोम जो समय छगाया था वह समय 
उसने यहाँ आकर उन कब्पनाओंकों व्यावहारिक 
रूप देनेमें ऊकगाया। क्वेनिग्ज़बुगंमें उसे केवल 
दर्शनशाख्र ही नहीं पढ़ाना पड़ता था परनू शिक्षा- 
शासखका भी अध्यापन करना पड़ता था इसलिये 
उसने सबसे पहले एक अकारकी अभ्यासार्थ अयोग” 
शाला बनानेकी व्यवस्था की क्‍योंकि शिक्षाके संबंधर्मे 
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 पद्धतिका निरूपण जो बह शास्त्रीय भाषण दूंता था उसका स्यावहारेक 


किया | पक्ष दिखाना भो आवश्यक था, अन्यथा कार 
द सिद्धांतोंका प्रयोजन हो क्या था। यहांपर हरबाटर 

. चत्तमान असिद्ध शिक्षा-सं बंधी संस्था प्रारम्भ की ओर उसके साथ एक विद्या 
छुय खोल दिया जिसमें जाकर अध्यापकगण सीखे हुए सिद्धांतोका व्यावहारिक 
अयोग करते थे । इस अभ्यास-विद्यालयमें शिक्षा पानेवाले छात्रगण, विद्यालयोके 
आचाये या निरीक्षक बननेकी शिक्षा ग्राप्त करते थे । यहापर जां शक्षक हांत 
थे वे इन छात्रोंका निरीक्षण और आालोचन करते रहते थे। हरबाटक इन 
 शिष्योंके परिश्रम और प्रभावसे, अश्ा तथा जमनीके अन्य राज्यों शिक्षाका 

. अधिक असार हुआ । क्वेनिगज़बुगर्म जो उसने बहुतसे अन्थ आर छख भअका- 
.. श्वित किए उनमें विशेषतः वे ही रचनाएँ थीं जिनमें उस मनोवज्ञानिक 
दतिका निरूपण था जो शिक्षा-शाखका आधार बन सकतो था। पर छगभग. . 
पद्चीस वर्ष सेवा करनेके पश्चात्‌ वह ग्वेष्टिंगेनमें दर्शनशाखका आचार्य होकर. 
चला गया। अपने जीवनऊे अंतिम आठ वर्ष उसने अपने शिक्षा-सिद्धांतोंको 
विस्तृत और व्यवस्थित करनेमें छगाएु। यहींपर उसने 'शिक्षा-सिद्धांतकी 
रूपरेखा? ( जाउटलाइन्स औफ़ एजुकेशनल डोक्ट्रिन, १८३५ ) नामक अंथकाः 
पहला संस्करण प्रक्कशित किया जिसमें उसने अपनी पूर्ण परिपक्क शिक्षा- 
पद तिकी विस्तृत व्याख्या की है। यद्यपि इससे उसके “यंत्रवत तत्त्वज्ञान ओर 
मनोविज्ञान! ( मिकैनिकल मैटाफिज्िक्स ऐण्ड साइकोलोजी ) के ससम्बन्धमें 
; भी संक्षिप्त प्रसंगिक उद्धरण थे किन्तु फिर भी यह अन्ध शिक्षा-क्रपर सबसे ॥ 
.. अधिक व्यावहारिक और सुब्यवस्थित अन्ध माना जाता है। यंह झनन्‍्थ उसकी | 
अन्तिम कृति है क्योंकि इसका संस्करण प्रकाशित होते होते वह अपार यश ः 





... और कीर्ति छोड़कर इस संसारसे महाप्रयाण कर गया । 


. हरबाटकी शिक्षा-पद्धतिका मनोवैज्ञानिक आधार 


..... हरबार्टके अन्धोंका अध्ययन करनेपर ऐसो जान पड़ता हे कि हरबाटटने. 
... अपने शिष्योंकों घरपर शिक्षा देनेके समय आर पेस्टालोज्ञीके विद्यालयका 

| ... निरीक्षण करते समय मनोविज्ञानकों शिक्षा-प्रणालीकां . 
पन- आधार बनानेका विचार किया होगा । किन 
गी अनु> -इस व्यवस्थित सनोविज्ञानकी व्याख्या करनेसे पूछ 
सके शिक्षण-शिद्धान्तोंकी स्पष्ट करना आवश्य३ 
न पड़ता है। आयः उसका यह विचार है 5 
हमारे मनकी रचना बाहरी संसारके जनुभवेसे ह्वत् 
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दाक्तिसे स्वयं सत्‌ बन हैं । इससे यह परिणाम निकाका जा सकता है कि 
जते हैं। नये विचार हरबारं सहज सावनाओं आर प्रवृत्तियोंका अस्तित्व 
तोहमारी. चेतनामें मानता ही नहीं था। उसके अनुसार चेतनाके सरलतम 
विद्यमान पूर्व विचारोंके तत्व विचार! हैं जो मानसिक सामग्रीके वे परमाणु 
अनुसार ही ग्राह्मय या हैं जो आत्माने बाहरी अभावोंसे मुक्त होनेके यत्नमें 
अग्राह्म होते हैं। यही छोड फेंके हैं| आंत्मा ओर परिस्थितिके संपकसे एक 
हस्वा्टका पूर्वज्ञान बार उत्पन्न होकर ये विचार स्वयं अपनी विस्फोटक 
( एपरतेप्शन ) का शक्तिक्के द्वारा स्वयं सत्‌ या अस्तित्वयुक्त बन जाते 
सिद्धान्त है | हैं आर निरंतर अपना संरक्षण करनेके लिये प्रयत्नशीक 

रहते हैं। ये घिचार सदा चेतनाकी ऊँचाईके निकटतम 
पहुँचनेका प्रयत्न करते हैं । प्रत्येक विचार स्वयं चेतनाके भीतर प्रकट होनेका, 
अपने सहयोगी विचारोंकों ऊपर उठानेका तथा असहयोगी विचारोंकों नीचे 
गिराने या निकाल बाहर करनेका यत्न करता रहता है | अत्येक नया विचार या 
विचारोंका सम्तूह पूरेस्थित विचारोंके मेऊ या विरोधक अनुसार ऊपर उठता, 
सुबरता या हटता चलता है। दूसरे शब्दोंमें यह कह सकते हैं कि सभी नए 
विचार उन विचारोंके अनुसार ग्राह्य या अग्राह्य होते हें ज्ञों पहलेसे हमारी 
चेतनामें विद्यमान हैं। हरबार्टके इस 'पूर्व-ज्ञान! € एपसेंप्शन ) के सिद्धांतके 
अनुसार कोई भी अध्यापक बालकके पृव॑-संचित ज्ञानका सहारा लेकर नये 
विचार या विचार-समूहमें विद्यार्थीकी रुचि ओर एकागता उत्पन्न करके उन 
विचारोंको स्थिर करानेमें सफल हो सकता है । अतः श्षिक्षाकी समस्या यह 
रह गई कि नई पाव्य-सामग्री ऐसी किस विधिसे दी जाय कि वह 'पृव्॑-ज्ञान'से 
संबद्ध हो ज्ञाय अर्थात्‌ छात्रके पूर्व -संचित ज्ञानसे मेल खा जाय । छात्रका 
मस्तिष्क तो प्रधानत३ शिक्षकके ही हाथमें हे, क्योंकि वह बालकके पूर्व-संचित 
ज्ञान या विचार-धाराओंकोी बना भी सकताहे ओर सुधार सी सकता हे। 


शिक्षाका उद्देश्य, उपादान ओर शिक्षा-प्रणाली 


ऊपर कहे हुए सिद्धान्तोंके अ नुसार हरबार्टके मतसे शिक्षाका उद्देइय है 
“नैतिक ओर धासिक आचरणकी व्यवस्था! । डसका विश्वास है कि यह उद्देंइय 
शिक्षाके द्वारा सिद्ध किया जा सकता हे ओर इसके 

हरबाटके मतसे शिक्षा- छिये अत्येक बालकके विचार-समूह. स्वभाव और 
का उद्द रय है नैतिक मानसिक सामथ्यका ध्यानपूर्वक अध्ययन करना आच- 
और धार्मिक आचरण- इयक है । यह समझ रखना चाहिए कि जो शिक्षा बालक 
को व्यवस्था । इसके की विचारधाराको अच्छी नहीं रूगेगी और जिसकी 
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लिये बालकके विचार, 
स्वभाव और मानसिक 
योग्यवाका अध्ययन 
आवश्यक । प्रत्येक 
शिक्षाकों बालकके पूर्व- 
शानसे सम्बन्ध करना 
आवश्यक । शिक्षाके 
द्वारा ऐसा व्यापक रुचि- 
समूह बना दिया जाय 
जो जीवनको प्रभावित 
कर सके | 
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ओरसे वह उदासीन ओर उपेक्षा-युक्त रहेगा उसमेंसे 
वह कभी सदाचरणके उन विचारोंको ग्रहण नहीं 
कर सकता जो आगे चलकर हमारे भाचरणके 
समुज्वल आदर्श बन सके । इन शिक्षाओंकों बालकके 
वृर्व॑ज्ञानसे मेल खाना ही चाहिए क्योंकि तभी वे 
उसके जीवनको स्पर्श बर सकती हैँ । यह स्मरण 
रखना चाहिए कि हरबार्टने रुचिको कुछ इने-गिने 
विद्यालयके कार्याकी पूर्तिके लिये अस्थायी उद्दीपन 
मात्र नहीं माना । उसका तो कहना है कि शिक्षाके 
द्वारा ऐसा कुछ व्यापक रुचि-समूह बना दिया जाय जो 
स्थायी रूपसे जीवनको प्रभावित कर सके आर पाख्य- 
विषय इस अकार छुने ओर क्रमबद्ध किए जाय॑ कि वे 


छात्रके पूर्वा भनुभवसे ही केवछ संबद्ध न हों, वरन्‌ वे ऐसे भी हो कि पृण रूपसे 
जीवन और आचरणके सब संबंधोंको प्रकाशित ओर व्यवस्थित करते रह । 
बहुमुखी रुचि ( मेनी-साइडेड इंटेरेस्ट ) 

इस “बहुमुखी रुचि? ( मैनी-साइडेड इन्टेरेस्ट » का विइलेषण करते हुए 
हरबार्टने कहा है कि विचार ओर रुचि दोनोंकी उत्पत्ति दो मूल ख्रोतोंसे होती 


बहुमुखी रुचिके दो 
खोत--अनुभव और 
सामाजिक संपक । ज्ञान- 
जन्य या अनुभवजन्य 
रुचिके तीन समृह-- 
इन्द्रियमावी, जिशासा- 
भावी तथा सोन्दय- 
मावी | संपकजन्यके तीन 
सम्‌ह-नेतिक «या-सहा- 
नुभूतिमय, सामाजिक 
तथा घासिक | अनुमव 
और संपर्कसे दो अध्य- 
यन-शाखाएँ--ऐतिहा* 


सिक तथा वैज्ञानिक ! 


है-इनमेंसे एक है अनुभव, जो हमें प्रकृतिका ज्ञान... 


कराता है ओर दूसरा है सामाजिक संपक, जिसके द्वारा 
हमें अपने साथी मनुष्योके प्रति अनेक प्रकारके भाव 
ओर मनोवेग उत्पन्न होते हैं। इस प्रकार हम दो 
प्रकारकी रुचि कह' सकते हैं-- एक तो ज्ञानजन्यः या 
अनुभवजन्य ओर दूसरी संपर्क जन्य । इन दो श्रेणियोंकी 
रुचियोंकों हरबाटने तीन-तीन समूहोंमें बॉँटा है। 
ज्ञानजन्य रुचियोंके तीन समूह हुए---( १ ) इन्द्धिय- 
भावी ( ऐस्पिरिकल ) रुचि, जो हमारी इन्द्रियोंको 
सीधे प्रभावित करती हैं; (२) जिज्ञासाभावी 
( स्पेक्यूलेटिव ) रुचि, जो कार्य-कारण संबंध जाननेकी 
अपेक्षा रखती है; ओर ( ३) सोंदर्यभावी (ऐस्थेटिक) 
रुचि, जो आनन्द और मननकों प्रभावित करती है । 
संपकजन्य रुचियोंकों भी तीन समूहोंमें विभक्त 
किया गया है--( १ ) नैतिक या सहानुभूतिसय 
( सिम्पेथेटिक ), जिसमें अन्य व्यक्तियोंसे - संबंधका 
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विचार होता हैं, (२) सामाजिक ( सोशर ), जिसमें समूची जा 
राष्ट्के साथ हमारे संबंधका विचार होता! हैं ओर (३ ) धार्मिक (रिलिजस), 
जिसमें देंवी सत्ताके साथ व्यक्तिके सम्बन्धपर विचार होता हैं। इसलिये 
हरबाटके मतसे शिक्षाके द्वारा इन सब रुचियोंका विकास होना ही चाहिए । 
रुचिके दो प्रधान समूहोंसे मेल खानेवाली दो अध्ययन-दशाखाओंका भी हरबाटे- 
ने निर्धारण किया हे---( १ ) एक दें ऐतिहासिक शाखा, जिसमें इतिहास, 
साहित्य ओर भाषाका सनल्निवेश किया गया हे और ( २ ) दूसरी है वेज्ञानिक, 
जिसमें स्वंगणित तथा प्राकृतिक विज्ञानोंका समावेश है। यद्यपि हरबार्टने 
दोनों ही समूहोंका महत्व खीकार किया हे किन्तु ऐतिहासिक समूहोंकों इस 
आधारपर उसने प्रधानता दी है क्लि नेतिक विचारों ओर भावोंके संवर्धनके 
लिये इतिहास ओर साहित्यमें अधिक सामग्री उपलब्ध हो सकती है। 


ऐतिहासिक ओर वेज्ञानिक पाव्यक्रममें एकरूपता आव द्यक 


यद्यपि बहुसुखी रुचिके लिये ऐतिहासिक और वेज्ञानिक दोनों श्रकारके 
विषय आवश्यक हैं किन्तु हरबाटंके सतसे पाव्यक्रममें उन्हें इस प्रकारसे 
रखना चाहिए कि वे सब मिलकर एकरूप हो जाये 





उसके मतते जब्तक 
ऐतिहासिक ओर वैज्ञा- 
निक विषयोंमें एकरूपता 
नहीं आवेगी तबतक 
बालककी चेतनामें एक- 
रूपता नहीं आवेगी | 
इन विधरयोकी पारस्परिक 
प्रतिसम्बद्धताके 

सिद्धान्तकों पीछेके 
हरबाटके अनुयायियोंने 
एकाग्रीकरणक नामसे 
उन्नत किया । संस्कारा- 
वृत्तिका सिद्धान्त (कल्चर 
इंपोंक थ्योरी) । 


क्योंकि जबतक यह एकरूपता नहीं होगी तबतक 
बालककी चेतना भी एकरूप' नहीं हो सकती। इसका 
अर्थ यह हुआ कि हरबाटने पाण्य-विषयोंकी पारस्परिक 
सम्बद्धताका भी पू्ण निरूपण कर दिया था जो 
पीछे उसके अनुयायियोंने व्यापक रूपसे ग्रहण किया । 
इस प्रतिसंबद्धता ( कोरिलेशन ) के सिद्धांतकों पीछेके 
हरबाटंवादियोंने एकाग्रीकरण (कन्सेन्ट्र शन)के नामसे 
उन्नत किया जिसका अर्थ यह था कि जितने पाठ्य घिषय 
हों वे सब साहित्य ओर इतिहास जँसे एक था दो 
व्यापक विषयोसे संबद्ध कर दिए जाय॑ किन्तु विषय- 
सामग्रीका चुनाव ओर उनका परस्पर संबंध इस 
प्रकार व्यवस्थित किया जाय कि वह बहुमु्खी रुचि- 
को उद्दीघ करे । इस विषयमें हरबाः्ने बहुत विस्तार- 
से नहीं कहा है। उसने विशेष रूपसे यही कहा है 


कि सबसे पहले हमेरस (होमर)का ओदेसी महाकाच्य 
पढ़ना चाहिए क्योंकि उसमें योरोपीय जातिके योवनकाल्को रुचियों आर 
प्रवृत्तियोंका प्रतितिधित्व इसके पश्चात्‌ यूनानी काच्योंमें जो वधमान 


का 


हे । 
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श्र 


है जातीय रुचियोंकी जटिलता भरी हुईं हैं उनका अध्ययन किया जाना चाहिए | 

(..! 'ज्ञातिके उन्नतिके साथ-साथ व्यक्तिकी समान उन्नति करानेकी भावनासे जिस 

।:.. . श्ंध्ययन-सामओीके चुनावके लिये हरबाटने यह चलता-सा अयत्न किया था उसे 

: “. डसके शिष्योंने आगे बढ़ाया ओर उसका विस्तार किया | स्सिल्‍्लर आदि शिक्षा- 

|, शासख्तियोंने इस सिद्धांतकों अपने संस्‍्कारावृत्ति ( कब्चर-ईंपोक ) के सिद्धांतका 
'. रूप देकर स्थिर ओर निश्चित कर दिया। 


हरबाटकी शिक्षा-पंचपदी 


यह विस्तृत पाठन-सामग्री लेकर, उनको परस्पर अतिसंबद्ध करके उन्हें 
व्यवस्थित करनेके संबंधमें हरबाटने यह अनुभव किया कि बच्चेको शिक्षा 
देनेके लिये एक निश्चित क्रम होना चाहिए। वह 
भानव-मस्तिष्कके. चाहता था कि यह शिक्षात्रम मानव-मस्तिष्कके 
विकासके साथ मेलखाती विकास और क्रियासे मेल खाता हुआ होना चाहिए । 
हुई शिक्षाविधि खापित इसी मानसिक क्रियाके आधारपर उसने चार 
करनेके लिये उसने चार संगत पदोंका निर्धारण किया--( $ ) स्पष्टता 
पर्दोका निर्धाण किया. ( क्लीजरनेस ), जर्थांत्‌ शिक्षणीय वस्तुओं आर तत्त्वों- 
जो पीछे उसके शिष्यों- को प्रत्यक्ष तथा स्पष्ट रूपसे उपस्थित करना, (२) 
द्वारा समुन्नत होकर संयोग ( एसोसिएशन ) अर्थात्‌ इन उपरिथित की 
पाँच परदोँमें बूँट गए-- हुईं वस्तुओं भौर तत्त्वोंको बालकके पूवांजित ज्ञानसे द 
प्रस्तावना,... वस्तु- भली प्रकार जोड़ देना, ( हे ) ध्यवस्था ( सिस्टम ), 
प्रथापन, तुलना और अर्थात्‌ जो ज्ञान-इस प्रकार जोड़ा गया है उसका युक्ति- 
तत्वनिरूपण, परिणमन युक्त और संगत क्रम स्थापित कर देना ओर (9) रीति 
तथा प्रयोग । या प्रयोग (मैथड ) अर्थात्‌ छात्र-हारा नवीन 
परिस्थितियोंमें उपयुक्त व्यवस्थाका व्यावहारिक अयोग। 
हरबार्टने तो इस क्रमकों केषछ सिद्धांत रूपमें प्रतिष्ठित किया था किन्तु डसके 
पश्चात्‌ उसके शिष्योंने इसे सुधारकर विशेष रूपसे समुन्नत कर दिया। इन 
दिष्योंने अनुभव किया कि पूव॑ज्ञानहे सिद्धांतपर चल्ते हुए यह आवश्यक हैं 
कि बालक॒कों जो नया ज्ञान दिया जानेवाला है उससे समता रखनेवाले उसके 
' पूव॑ंसंचित ज्ञानका भाव तो उसमें होना ही चाहिए । यह काम पिछले पाठोकोी 
;;'' आवुत्ति करके या नये पाठकी, रूपरेखा बताकर या दोनो डपायांस पूरा किया 
“ »% , जा सकता हैं। इसलिये हरबाटके प्रसिद्ध शिष्य ससिब्लरने स्पष्टतावाले पद॒कों 
5. दो भागों विभक्त किया (१ ) भ्रस्तावना या उद्योधन ( अिपेरेशन ) ऑर 
6: /(२) वस्तु-अस्थापन ( श्रेज्ञेण्टेशन ) । हरबाटंके दूसरे शिष्य राइनने 


ख् 
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धस्तावना' में एक ओर उपपद्‌ 'उदहश्यः सी जोड़ दिया। अन्य तीन पदोको 
भी अधिक स्पष्ट करनेके लिये पाछेके हरबार्टियोंने उनका नाम बदुल' दिया ओर 
शिक्षाके पॉच नियमित पद! इस प्रकार कर दिए---(१) अस्तावना या 
उद्घोधन (प्रिपेरेशन), (२) वस्तुप्रस्थापन (प्रेंजेंटेशन), (३) तुलना और तच्च- 
निरूपण ( कम्पेरिज़न एण्ड एडस्ट्र क्शन ), (४) परिणमन ( जनरलाइज्ञेशन ), 
ओर (५ ) प्रयोग ( एप्लीकेशन ) | इन्हें स्पष्ट रूपसे इस प्रकार समझाया 
जा सकता है-- क्‍ 
सिद्धान्त चतुष्पदी शिक्षा-पंचपदी 
१--(अ) प्रस्ताववना यथा डउद्घोधन 
( प्रिपेरेशन ) । 

(आ) उद्दइय ( एस ) 

२--वस्तु अस्थापन ( प्रेज़ंटेशन ) । 


१--स्पष्टता ( कीभरनेस )--- 


२--संयोग ( एसोसिएशन )-- ३- तुछूना ओर तत्त्वनिरूपण ( कम्पे- 
रिज्ञन एण्ड ऐब्स्ट क्शन ) । 
-“ज्यवस्था ( सिस्टम )-- ४--परिणमन ( जनरलाइज्ञेशन ) । 
४--रीति या प्रयोग ( मेथड )-- . ७--प्रयोग ( एप्छिकेशन )। 


हरबाट के सिद्धांतोंका महत्त्व और प्रभाव 
प्रायः सभी दृष्टियोंसे पेस्टालोज्ञीकी अपेक्षा हरबाटं अधिक विवेकशील 
ओर सुबोध था। उसने पेस्टालोज़ीके संप्रेक्षण-संबंधी 
पैस्टालौजीकी अपेक्षा अस्पष्ट सिद्धांतों अपने मनोविज्ञानसे पुष्ट करके वेज्ञा- 
हरबार्द अधिक विवेक- निक तथा सर्वंबोध बना दिया । हरबार्टके सिद्धान्तों- 
शील तथा सुबोध। की सबसे बड़ी चुटि यह थी कि उसे उसने पाँच 
उसके अनुसार उपदेशसे पढदोंके रूपमें बहुत संकुचित कर दिया था। किन्तु 
विचार तथा शिक्षासे यह मानना पड़ेगा कि हरबाटने शिक्षाके सम्बन्ध्से 
आचार बनता है। किंतु बहुत विचार ओर व्यवस्थित बुद्धिसि काम लिया । 
अपनी पंचपदीसे उसने अपनी शिक्षा-पद्धत्तिका सारांश बतछाते हुए उसने 
शिक्षाकों संकुचित कर कहा था कि “डपदेशसे विचार-चक्र बनता है ओर 
दिया । शिक्षासे चरिन्न था आचार | विचारके बिना आचार 
कुछ नहीं है, यही मेरे शिक्षाशासत्रका तत्त्व हे ।? 
दरवाटके शिक्षण-सिद्धान्तोंका विचलेषण 


हरबाटंके दार्शनिक शिक्षण-सिद्धान्तोंकी विवेचना करनेके पश्चात्‌ उसके 
कुछ शिक्षा-तत्त्वोपर भी विचार करनेकी आवश्यकता है। उसने छात्रमें बहु- 
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मुखी रुचि उत्पन्च करनेकी आवश्यवताको बहुत 
बहुमुखी रुचि ( मैनी- महत्त्व दिया है। यह बहुसुखी रुचि तभी उत्पन्न हो 
साइडेंड इन्टेरेश्ट )». सकती है जब पहले पाव्यक्रमके लिये उचित विषयों 
का चुनाव करके उन्हें ऐसे क्रममें बाँध दिया जाय 


« कि वे एक दूसरेके अंग होकर परस्पर मिल जाये ओर अन्योन्याश्रित हो 


जायेँ । यह अतिसम्बद्धता दो ही प्रकारसे संभव हे-- (१ ) एक तो यह कि 
छात्रोंके मन तथा उनके विकासकी अवस्थाकों समझकर उनके अनुकूल शिक्षा- 
सामग्री उनके सस्तिष्करमें पहुँचाई जाय । इसे यों कह सकते हैं कि छात्रोंके 
मस्तिष्कके विकासके अनुसार ही उन्हें शिक्षा दी जाय और यह शिक्षाकी 
सामओ अर्थात्‌ विषय भी उनके मानसिक विंकासकी अवस्थाके अनुकूल हों | 
(२ ) दूसरा विधान यह है कि शिक्षाके सभी विषयोंकों साहित्य तथा 
विज्ञानके दो भागोंमें क्रमसे बाँध दिया जाय. और सभी पाव्यविषय इन्हीं दो 
विभागोंके अंतर्गत करके परस्पर संबद्ध कर दिए जायें। 


संस्कारावृत्तिका सिद्धान्त ( कब्चर ईपोक थ्योरी ) 


इस संबंधर्मं हमारा ध्यान स्वभावतः हरबार्टके संस्काराबृत्तिके सिद्धांतकी 
ओर जाता है | हम ऊपर कह आए हैं कि हरबार्टके इस सिद्धान्तका विकास 
और विस्तार उसके शिष्य रिसब्लेरने ही किया था | 
संस्कारावृत्तिका सिद्धान्त हरबार्टका विचार है कि अत्येक व्यक्ति अपने मस्तिष्क- 
( कल्चर ईपौक थ्योरी ) की उन्नति तथा मानसिक विकासके साथ-साथ 
अपनी जातिकी सांस्कृतिक समुन्नतिकी भ्रत्येक 
अवस्थाकों समझता चलता है ओर उसीके अनुसार उनकी पुनरावृत्ति करता 
चलता है। तात्पर्य यह है कि भत्येक व्यक्ति अपने मानसिक विकासके साथ- 
साथ अपने जातीय विकासकी विश्निनज्ञ अवस्थाएं भरी प्राप्त करता चलता हैं ॥ 
इसलिये बालककी जातिके सांस्कृतिक विकासकी विभिन्न अवस्थाओंके द्योतक 
शिक्षा-साधनोंकों एकत्र करके पाय्यक्रममे व्यवस्थित करना आवश्यक है । 
हरबारट्टका यह सिद्धान्त अत्यन्त गृढ़, दाशनिक, अस्पष्ट ओर जअध्यावह्दारिक 


. था क्योंकि प्रत्येक ज्ञातिका सांस्कृतिक विकास भिन्न-भिन्न रीतिसे हुआ है 


ओर जब हम किसी एक विद्याल्यमें विभिन्न 
इस सिद्धांतकी अस्पष्टत जातिके बालकोंकी शिक्षाका विधान करेंगे तब वहाँ 


और अव्यावहारिकता सब जातियोंके छिये अलूग-अछूग पाख्यक्रम बनाना 


असं भव हो जायगा । यह भी स्मरण रखना चाहिए 


कि प्रत्येक युगके कुछ अपने संरकार होते हैं जिन्हें उस युगके व्यक्ति अपने 


( रैंदे७ ) 


अतीतके सांचमें ढारकूकर ऐसा बना देते हैं कि वह अपनी परंपरासे अविच्छिन्न 
रहता हुआ युग-धमंसे सामंजस्य स्थापित कर छे। इस संस्कारक लिये यह 
सचमुच आवश्यक है कि हम अपने प्राचीन साहित्यिक ओर सांस्कृतिक गन्धों- 
का अध्ययन अपने बालकोंको करावें। इसके अतिरिक्त जहाँतकू सावंभाम 
नेतिकता, सदाचार ओर पारस्परिक सद॒भावनाकी बात है वह (तो खब देशों 
और सब कालॉके लिये एक समान है। अतः उसके लिये प्रत्येक जातिके अनुकूछ 
अलग-अलग शिक्षा-व्यवस्था करना उचित नहीं है। हरबार्टका यह कहना 
अत्यंत असंगत ओर निरथंक हैं कि प्रत्येक व्यक्ति अपने जीवनके क्रममें अपने 
जातीय विकासकी पुनरावृत्ति करता हैं| यूरोपीय संस्कृतिके विकासका इति- 
हास यदि हम अपना सहायक मानें तो इसका अर्थ यह हुआ कि बारूक 
प्रारम्भमें अत्यंत मूढ़ ओर जंगली होता है और निरंतर अनुभव तथा ज्ञानसे 
यूरोपकी सभ्यताके अनुसार समुन्नत होता चछता हे। इसका यह अर्थ हुआ 
कि माता-पिताके ओर कुरूके संस्कारका बालकके जीवनमें कोई महत्त्व नहीं है । 
भारतकी दृष्टिसे तो यह सिद्धांत अत्यंत निर्मल हे क्योंकि हमारे यहाँ तो 
मानवी स्ृष्टिका विकास उन ग्रजापतियोंसे हुआ जिनकी मानसी सृष्टि हुईं थी । 
यदि हम अपनी संस्कृतिके विकासक्रमकों देखें तो वेदिक कालमें हमारा 
अध्यात्मिक ओर बौद्धिक विकास जितना हो चुका था उसकी अपेक्षा तो उसके 
परवरत्ती कालमें अबतक हमारी अवनति ही हुईं है, उन्नति नहीं। तो क्या इसकां 
यह अर्थ समझा जाय कि अपनी संस्कृतिके विकास-क्रमके अनुसार हम ज्यों- 
ज्यों बड़े हो रहे हैं, त्यों-त्यों हम मूर्ख होते जा रहे हैं। वास्तव हरबाटंका 
यह संस्कारावृत्तिवाछा सिद्धांत अत्यंत अस्पष्ट, आमक ओर अमान्य है | हरबार्ट 
स्वयं उसका भली भाँति निरूपण नहीं कर सका ओर त्सिल्लेरने भी जिस प्रकार 
उसकी व्याख्या की वह भी बहुत बुद्धिसंगत, तक॑ंसंगत और बोधगम्य नहीं है । 
किन्तु हरबाट्टने विषयोंकी पारस्परिक अतिसंबद्धताका जो सिद्धांत स्थिर 
किया है वह अवश्य विचारणीय है । इस सिद्धांतसे उसका तात्पये यह हे कि 
छात्रोंकोी जो विभिन्‍न विषय पढ़ाए जाय उन्हें इस 
विभिन्न पाठ्य विष्रयोकी प्रकार परस्पर संबद्ध करके पढ़ाया जाय कि छात्रोंके 
पारस्परिक प्रतिसंबद्धता- मनपर उनके संयुक्त रूपकी ही छाप पड़े । जेसे 
का सिद्धांत ( थ्योरी इतिहास पढ़ाते समय उसे भूगोर, साहित्य आदि 
ओऔंफ़ कोरिलेशन औफ़ विषयोंसे इस प्रकार संबद्ध कर दे कि छात्रोंको 
सब्जैक्ट्स ) इतिहासके साथ-साथ भूगोरू ओर साहित्यमें भी 
रुचि हो और उन्हें इस प्रकारके सह-संबंधसे 

इतिहासका भी सांगोपांग ज्ञान हो जाय । 


६ १६८ ) 


एकाग्रीकरण या कब्सटू शनका अर्थ यह है कि किसी एक विषयकों ही 

' शिक्षाका केन्द्र बनाकर अन्य सब विषय उसीके आधारपर सिखाए जायेँ। 

हे) उदाहरणके लिये जब हम चोथी कक्षाके बच्चेकों 

: एक्राग्रीकरण ( कन्से- गांधीनीका पाठ पढ़ाएँ तो उसके साथ गांधीजीका 

न्ट्र्शन ) के सिद्धांसे चित्र बनाने, कातने, बुनने, मारतका इतिहास जानने 

छाम ओर हानि. आदि अनेक विषयोंकी शिक्षा दे सकें । इससे एक तो 

लाभ यह होता हे कि बालकमें बहुमुखी रुचि उत्पन्न 

होती है, क्योंकि जब वह देखता है कि कोई दूसरा विषय उसके श्रिय विषयसे 

संबद्ध हे तो वह दूसरे विषय भी रस लेने लगता है ओर उस एक मूल 

विषयसे जितने भी अधिक विषय संबद्ध होंगे उतनी ही बहुमुखी रुचि छात्रोंकी 

होगी । दूसरी बात यह हैं कि उससे बालकके मानसिक जीवनमें एकता और 

संगति उत्पन्न होगी । पर इस एकाग्रीकरणका सबसे बड़ा दोष यह भी हे कि 

एक ही विषयकों सब विषयोका केन्द्र बनानेसे अन्य विषयोंकी शिक्षा प्रायः 

' अस्वभाविक रूपसे संबद्ध करनी पड़ती हे ओर शिक्षण-प्रणाली भी नीरस 
हो जाती है । 


धारण और मनन (९ पब्लोप्शन ऐण्ड रिफ़्लेक्शन ) 


शिक्षा-विषयोंके विस्तृत क्षेत्रोपर अधिकार करनेके छिये और उन्हें एक 

विशिष्ट क्रमसे परस्पर संबद्ध करनेके लिये जो उसने पंचपदीय-विधि निकाली 

उसका एक ओर सिद्धांत बनाया 'घारणा ओर मनन । 

नियमित पंचपदीय- उसका कहना हे कि प्रत्येक नये ज्ञानका संचय और 

विधि ( फ़ोंमल फ़ाइव भहण करनेके लिये इस दुहरी मानसिक, क्रियाकी 

स्टेप्स ) का सिद्धान्त आवश्यकता होती है और इन दोनों क्रियाओंके 

धारणा ओर मननः। क्रमशः आने-जानेकों प्रायः 'मस्तिष्ककी श्वास-क्रिया! 

भी कहते हैं। धारणाका अर्थ है मस्तिष्ककों नये 

विचार ओर सत्य विवरण आप करने ओर उनपर मनन करने योग्य बनाना | 

धारणा-द्वारा आ्राप्त किए हुए अनेक श्रकारके ज्ञानोंमें अनुकूलता उत्पन्न करते 

हुए उन्हें एक रूप दे देना मनन कहलाता है । इसी सिद्धांते आधारपर 
हरबाटकी “नियमित पंचपदी” ( फ़ोमंल फ्राइव स्टेप्स ) का निर्माण हुआ है । 

यह नियमित पंचपदीय-विधि प्रारम्मिक शिक्षण-संस्कारके लिये तो उचित 

' कहा जा सकतो है किन्तु व्यावहारिक शिक्षणसें उसका प्रयोग अत्यन्त निरथ्थक 

:”. हो जाता हे क्योंकि प्रत्येक छात्र नियमित विद्याल्यमें आगेके पाठसे और उस 

:.. पाठके विभिन्न अंगोंकी प्रकृतिसे मली भाँति परिचित रहता है अतः इस नियमित 


] 
का] हू 
ट 


* 
+ | न्‍ 
३८ हा जल, 
] ॥ 3 ४ ही की 6 
20 “2०8 2007 री ” 
छः है #? ६ ९. ४000 4 न्‍ 
"ही, ॥ ही कर 88, 


( १६९ ) . 


पंचपदीय-विधिके प्रारम्मिक शिक्षण-पद्‌ अर्थात्‌ अस्तावना, उद्द इय-कथन तथा 
वस्तुप्रस्थापनकी तो. आवश्यकता ही नहीं रह ज्ञाती । शिक्षणके नित्य कायकी 
अधिकतासे आर उचित सहायक सामग्री तथा पुस्तकोंके अभाव तुछना तथा 
आत्मीकरणकोी विभिन्न विधियांका भी निर्वाह नहीं हो पाता और इसके अंतिम 
पद--अद्योग'की तो जो दु्दंशा शिक्षण-पीठों ( टूनिंग कालेजों )में होती हे 
उसे देखकर तो हरबाटंपर दया आती है । इस समय योरोप ओर जमरीकाके 
शिक्षग-पीठेर्मे तो हरबाटके नियमित -पंचपदीय पदोंके बदुके कुछ अधिक 
व्यावद्ारिक शिक्षण-ग्रयोगेका विधान होने लूगा है किन्तु हमारे देशके सभी 
अकारके शिक्षणपीठ अभीतक वहीं पुरानी रकीर पीट रहे हैं आर शिष्याध्यापकों- 
पर अनावश्यक भार डालकर शिक्षणकलाकों हास्यास्पदु ओर अव्यावहारिक 
बनानेमें योग दे रहे हैं। इसमें कोई सन्देह नहीं कि जब कोई पृूणंतः ऐसा 
नया पाठ पढ़ाना हो जिसके सम्बन्धमें छात्रोंकों किसी खोतसे किसी प्रकारका 
संस्कार न हो ओर अध्यापकके पास उचित परिमाणमें पाठ-सम्बन्धी सब 
प्रकारकी सामग्री उपलब्ध हो तब तो हरबाटंके पंचपदीय पद निश्चित रूपसे 
सहायक हो सकते हैं किन्तु नित्यके पाठ-शिक्षणके लिये हरबार्टकी प॑ चपदीका 
प्रयोग करना केवछ समय ओर दशक्तिकी नियमित हत्या करना मात्र ही है और 
अध्यापकोंकी अपनी मोलिक शिक्षण-पद्धतिके अयोगमें बाधा पहुँचाकर उन्हें 
बल्पूवक अनिच्छित तथा नीरस पद्धतिका अनुसरण करनेके लिये दाध्य 
करना है । 

हरबाटने जहाँ एक ओर अतिसंबद्धता अथवा प!ख्यविषयोको परस्पर 
संबद्ध करनेका सिद्धांत अश्रतिपादित किया वहाँ उसने छात्रोंकी स्वाभाविक 
स्फूर्ति तथा उनकी स्वतथ्नरित कमंठताकों उत्त जित करनेका कोई साधन 
था उपाय नहीं सुझाया । इसका अनिवाय परिणाम यह हुआ कि बालकोंमें 
न तो जीवनको सुसंस्कृत, सुन्दर तथा उदात्त बननेकी प्रेरणाका कोई संस्कार रह 
गया, न अपनी व्यक्तिगत महत्त्वाकांक्षाकों पुष्ट, सिद्ध तथा तृप्त करनेका ही किसी 
अकारका प्रोत्साहन मिछा । दृशंनिक होनेपर भरी उसने न जाने यह केसे समझ 
लिया कि बारलूकका मस्तिष्क निततान्त शून्य होता हे ओर केवल शिक्षाके द्वारा ही 
मस्तिष्क समृद्ध तथा शिक्षित हो पाता हे। अपनी इस धारणाके कारण उसमे 
कुछ-संस्कार तथा संगति-संस्कार दोनोंकी एक साथ निवृत्ति करके अत्यंत 
साधारण शिक्षा-सिद्धांत तथा मानव-अनुभूतिका विरोध स्थापित कर दिया | 
हरबाट्टने बारूकमें सदूवृत्ति, सत्यशीलता, आचार-शीलता, जीवन-सौन्दुर्य ओर 
आध्यात्मिक नेतिकता अथवा धार्मिकताकी निष्ठा उत्पन्न कराने ओर उसे पुष्ट 
ऋरनेका संकल्प तो किया हे किन्तु यह नहीं निर्देश किया कि इतनी उदात्त 


( रै३० ) 


भावनाओंको परिषुष्टि और उनका शिवसंकल्प किन अनुकूल तथा रुचिकर प्रयोगों 
से सिद्ध हो सकता है । हरबार्टने ज्ञानवितरणको इतना अनावश्यक महत्त्व दे 
डाला कि बालकोंके कोमछ मनकी कोमल बृत्तियोंकों उकसाने और बढ़ाने के 
साधनोंकी उसने कल्पना तक नहीं की। इसका परिणाम यह हुआ कि 
शिक्षाके सम्बन्धमं उसका सम्पूर्ण प्रयास केवल दार्शनिक और बोद्धिक रह गया 
जिससे उसका व्यावहारिक पक्ष इतना नीरस और अप्रिय हो गया कि सर्व॑- 
साधारणके मानसको प्रभावित और संतुष्ट करनेका सामर्थ्य उसमें नहीं रह पाया। 
किन्तु फिर भी उसने अपने पूव॑वर्त्ती शिक्षा-शास्त्रियोंके काव्पनिक शिक्षा- 
निर्देशोंका दाशंनिक इष्टिसे परीक्षण करऊे जो सिद्धान्त स्थापित किए उनका 
अभाव परवर्त्ती शिक्षा-शास्त्रियोंके विचारोॉपर इतना पड़ा कि डनमेंसे प्राय: 
अत्येकन हरबाटके शिक्षण-सिद्धान्तोंकों वेद्वाक्य सानकर स्वीकार कर "लिया 
और अपने सभी प्रयोग हरबार्टके शिक्षा-दर्शनकी छायामें पुष्पित और पलल्‍लवित 
किए | जेसा हम ऊपर कह आए हैं, योरोपके सभी शिक्षण-पीठों ( ट्रेनिंग 
कालेजों ) में विशेषतः येना, छीपत्सीग, और हाल विश्वविद्यालयों हरबार्टकी 
शिक्षा-विधिका ही प्रयोग होने छगा। 
खुइस्कीन त्सिल्लर ( १८१७-१८३२ ) 
यद्यपि प्रारम्भमें तो हरबाटके सिद्धान्तोंका बहुत अचार नहीं हुआ किन्तु 
उसको झत्युके लगभग पश्चीस वर्ष पीछे हरबार्टवादियोंके दो समवर्त्ती विद्यालय 
खुले । स्टोयने अपने विद्यालयमें हरबाटटके सिद्धान्त 
हरबाट-वादियोंके दो ज्योंके त्यों प्रयुक्त किए थे किन्तु सुइस्कोन त्सिल्लेरने 
विद्यालय--एक स्टोय- उनमें आवश्यक सुधार करके लीपत्सीग्में उनका 
ने चढाया दूसरा व्यापक तथा व्यवस्थित प्रचार किया। स्सिह्लेर ने ही 
स्सिल्लरने कुछ सुधारके प्रतिसम्बद्दता ओर एकाग्रीकरण ( कौरिलेशन ऐण्ड 
साथ चछाया और प्रति- कन्सन्‍्ट्र शन )के सिद्धांतोंकों व्यवस्थित और विस्तृत 
संबद्धता, एकाग्रीकरण रूप दिया ओर उसीने संस्कारावृत्ति ( कल्चर ईपोक है 
तथा संस्कारावत्तिके के सिद्धांता निश्चित स्वरूप स्थिर किया। बह 
सिद्धान्तोंकी व्यवस्थित लिखता है कि प्रत्येक छात्रकों अपने विकासकी 
रूप दिया । अवस्थाके अनुकूछ, मानव समाजके साधारण मान- 
: सिक विकासके प्रत्येक विशिष्ट युगमेंसे होकर निकछना 
चाहिए | इसलिये बालककी शिक्षाक्री सामग्री जातीय स॑स्कृतिके ऐतिहासिक 


के 


[न 


विकासकी उस अवस्थाकी विचार-सामओीसे लेनी चाहिए जो छात्रकी वर्तमान 
मानसिक अवस्थाके समभाव हो ।” इसका अर्थ यह है कि यदि बारूक कुमार 
अवस्थामें हो तो उसे मानवीय विकासके कुमर-यु गकी सामझ्ी पढ़नेकों देनी 


( १७१ ) 


चाहिए और यदि वह युवक है तो उसे मानव-समभ्यता ओर संस्कृतिके विकास- 
के युवाकालीन युगका इतिहास ओर उस युगकी विचारधारा पढ़नेकों देनी 
चाहिए । त्सिल्लेरने इन सिद्धान्तोंके अनुसार प्रारम्भिक पाठ्शालाओंका आठ 
वर्षोका एक पाज्यक्रम ही बना डाला था। यह हम ऊपर ही कह आए हैं कि 
उसीने हरबार्ट-द्वारा निर्धारित शिक्षा-पं चपदीके प्रथम पदकों दो भागोंसें विभा- 
जित किया ओर अन्तिम पदको बदछ दिया था। 
काले फ़ोल्क मार्क स्टोय ( १८१५-८५ ) 

हरबाटंका दूसरा शिष्य था स्टोय जिसने झुद्ध रूपसे हरबाटके सिद्धांतोंका 
प्रयोग किया और येनामें एक पाठशाला ओर शिक्षणाभ्यास-विद्यालय भी खोल 
दिया | इसीके विद्यालयमें आचाये रेन भी स्टोयके साथ हरबार्टके अयोगोंका 
प्रचार करने रंगे । 

हरबार्टके इन सुधरे हुए सिद्धान्तोंका बढ़ा प्रचार हुआ ओर जमं॑नीके: 
अतिरिक्त योरप तथा अमेरिकाके अन्य देशोमें भी ये अधिक लोकप्रिय हुए | 


१७४ 


स्वतःशिक्षाका अभिनव प्रयोग 
'फोबेल ओर उसका बालोद्यान ( किंडरगार्टेन ) 


है रे कप 0००० बी रथ कि कप ५ 
पेस्टालोफ्रीके शिष्योंकी चर्चा करते हुए हमने हरबार्टके साथ फ्रोबेलका भी 


नास लिया था जिसने अपने गुरु पैस्टालौज़ीके स्वाभाविक विकास'के 
सिद्धान्तवकों विस्तृत रूपसे सम्लुन्नत किया । 
.फ्रोबेलका प्रारंभिक जीवन 

.छीडरिख़ विलहेस आउगुस्ट फ्रोबेछ ( १७२८ से ३८७२ )का जन्‍म 
थूरिंगी जंगलके ओबेड्वोइसबाख़ नामक गाँवमें हुआ था। उसके घरका 


फ्रोवेडका घरेलू बाता+ 
वरण धार्मिक--किन्तु 
पिताकी व्यस्तताके 
कारण उसकी शिक्षा- 


# 


द्द्यु 


है 


| 
शंभीर निरीक्षण किया 
जिससे उसने संसारके 
'खब पदार्थोर्मे व्यापक 
अभिन्नताका आभास 
| पाया । 






वातावरण पूर्णत: धांसिक था। उसके पिता ल्यूथरी 
मतके पादरी थे । किन्तु वे अपने काममें ही इतने 
व्यस्त रहते थे कि फ्रोबेलकी शिक्षा-दीक्षाकी ओर उनका 
बहुत कम ध्यान गया | उधर उसकी सोतेली माँ भी 
अपने ही बच्चेके प्यार-दुलारमें इतनी मग्न रहती कि 
वह भी फ्रोबेलकी शिक्षाके लिये समय न दे पाईं। 
परिणाम यह हुआ कि फ्रोबेल स्वयं अपने ही घरमें 
उपेक्षित रहा, फिर भी घरके धार्मिक वातावरणका 
उसपर ऐसा प्रभाव पड़ा कि वह जीवन भर उससे 
भावित रहा। माता-पिताकी इस उपेक्षाके कारण 
,फोबेल दिन-रात घने जंगलोंमें घूमने तथा जंगली पश्चु- 
पक्षियों, पेड-पोधों, फलू-फूलों और विभिन्न प्राकृतिक 
इृश्योंके निरीक्षणमें ससय बिताने छगा । इससे 


उसके मनमें एक विचित्र रहस्यकी भावना और सारे विश्वकी परस्पर अप्रध्यक्ष 
तथा अखंड अभिन्नताके लिये खोजकी अवृत्ति जाग उठी और उसने अनुभव किया 
कि सब वस्तुओंमें एक विचित्र प्रकारका ऐसा संबंध है जिससे जान पड़ता 
है कि प्रकृतिके सभी पदार्थ एक दूसरेले संबद्ध हैं और सबमें एक व्यापक 
अभिन्नता ओर आत्मीयता विद्यमान है। 


येना विश्वविद्यालयमें फ्रोबेलकी शिक्षा । 
उसका पढ़ना-लिखना तो तेरह-बाईस ही रहा । पन्द्रह वर्षकी अवस्थापं 


.'बह एक वनरक्षकके पास काम सीखनेके लिये सेज दिया गया । वहाँ उसे ठीक 5 
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( रैउईे ) 


प्रकाककी नियमित शिक्षा तो नहीं मिल पाई, किन्तु उसने वहाँ प्रकृतिके 
साथ एक प्रकारका आध्यात्मिक सम्बन्ध स्थापित कर 
पन्द्रह वर्षकी अवस्थामे लिया ओर साथ ही वनस्पति तथा वनसे व्यावद्ारिक 
वनरक्षकके पास वन- परिचय भी बढ़ा लिया। निदान, उसके मनमें 
स्पति जगतसे संबद्ध। आक्ृतिक विज्ञानके अध्ययनक्ी जो पिपासा जागरित 
येना विश्वविद्याल्यमें हुई थी उसने उसे येना विश्वविद्यालयमें नाम लिखाने 
किस्टेके दर्शन तथा को बाध्य किया । इस विश्वविद्यालयका वायुमण्डर 
तत्कालीन वैज्ञानिकाँका आदर्शंवादी दर्शन, कल्पनावादी आंदोलन ओर गगति- 
प्रभाव | आर्थिक संकट- वादी विज्ञानसे ओत-ओत था । उन दिनों फ़िख्टेके 
के कारण विश्वविद्या्य-- नवीन दर्शनकी घूस थी। फ्रोबेल भी फ़िख्टीय दश न- 
की शिक्षा समाप्त । के उन शास्राथके प्रभावसे केसे बचा रह सकता था 
* जो राजपथपर, भोजनालयमसें, योष्टियोर्म तथा शत्येक 
 समाज़में प्रचलित थे । उन्हीं दिनों फ़िख्टेके शिष्य ओर साथी शेलिंगका भी 
बड़ा नामथा | उसकी तक-शक्ति तथा विद्वत्तासे उसका जो नाम हुआ उस 
यशा-बृद्धिका अनुभव भी फ्रोबेलने अवश्य किया होगा। येना विश्वविद्याल्यके 
इलेगेल-पंथियों, टीक, तोवलिख़ तथा उनके मित्र-संरक्षक असिद्ध कवि 
गेटे और शिलेरका भी प्रभाव फोबेलपर पड़ा ही होगा । इसके साथ-साथ 
विज्ञानके प्रति जो वर्धभान रुचि वहाँ विद्यमान थी उसकी भी छाप 
उसपर अवश्य पड़ी होगी। यद्यपि विज्ञानकी शिक्षासे उसे विश्वके 'प्रत्येक. 
पदार्थकी वह आन्तरिक संवद्धता ओर रहस्यमय अभिन्नता तो स्पष्ट नहीं 
हो पाई होगी जिसे वह खोजने निकला था, किन्तु येना विश्वविद्याल्यके 
अध्यापकोंके व्याख्यानोंम उसका कुछ न कुछ आभास उसे अवश्य मिला होगा । 
दुर्भाग्यवश आर्थिक संकटने उसके इस ज्ञानका द्वार बन्द कर दिया ओर 
उसे घर लोट जाना -पड़ा । 


विदश्वव्यापी अशभ्विन्नता या एकताके सिद्धांतका मृत्तीकरण 


येना विश्वविद्यालय छोड़नेके पश्चात चार वर्षतक वह अपनी जीविकाके 
लिये इधर-उधर भमटकता फिरता रहा। संयोगसे सन्‌ १८०७ में जब वह 
'फ्रॉकफ़ोरट में चास्तुकलाका अध्ययन आरंभ कर रहा 

आरंभमें मटकता फिरा। था तभी पैस्टालोज़ीय आदर्श विद्यालय (पेस्टालोज़ियन 
आन्टोन ग्यूनरेंसे मेंट । मोडेल स्कूल) के आचार्य आन्टोन उयूनरसे उसकी 
घ न कर. का चऊय, उन्होंने फ्रोबेलक क ० प 
वहाँ. पेस्टालौजीके भेंट हों गई और उन्होंने ऋ्रोबेलकों शिक्षक पदके 
सिद्धान्तोंका अध्ययन | योग्य समझकर उसे अपने विद्यालयमें नियुक्त कर. 


(५ १७४ ) 


लिया | यहाँ उसने ब्यूनरकी देखरेखमें पैस्टालौज़ीके 
सिद्धांतोंका नियमित अध्ययन किया तथा अपने 
सिद्धांतों और विधियोंका प्रयोग भी आरंभ कर 
दिया | कुछ विद्यार्थियोंसे कागज, घुटठे और लकड़ीकी 
अनेक प्रतिकृतियाँ और अतिसूत्तियों बनवाकर वह इस 
परिणामपर पहुँचा कि यदि बालकोंको क्रियात्मक तथा 
रचनात्मक अभिव्यक्तिके अवसर दिए जायेँ तो वह भी शिक्षाका महत्त्वपूर्ण 
साधन बन सकती है| यहाँके अनुभवके विषयमें फ्रोबेलने लिखा है--.'यहाँ 
'पहुंचकर पहले ही दिन में समझ गया मानो मुझे वह वस्तु मिल गईं हो जिसके 
लिये मैं तरसता था, मानों मैंने अपने जीवनका सत्य पा लिया हो । यहाँ मुझे 


कागज, पुय्ठे और 
लकड़ीके कामसे क्रिया- 
'त्मक अभिव्यक्तिकों 
शिक्षाका साधन बनाने- 
की भावना पुष्ठ | 





'ऐसी प्रसन्नता हुईं जेसे पानीमें मछलीकों ।? 


इवड्टरनमें अध्ययन और प्रयोग 


तीन वर्षतक फ्रांकफ़ोर्टमे रहनेपर वह ईंवरड्नमें अध्ययन और प्रयोगके 
लिये चछा गया ओर वहाँ जो दो वर्ष उसने बिताए वे उसके लिये बड़े लाभ- 


ईवरडूनमें अनुभव किया 
कि बालकोंकी बौद्धिक 
और शारीरिक उननति- 
में खेलका बड़ा महत्त्व है 
ओर प्रारम्मिक शिक्षा 
माताके द्वारा दी जानी 
चाहिए। बलिन विश्व- 
विद्याल्यमें उसने यह 
अनुभव किया कि 
संसारकी प्रत्येक वस्तु- 
में परस्पर एक तात्तिक 
अभिन्‍नता है | 


दायक सिद्ध हुए। यहाँ उसने भोतिक विज्ञान और 
प्रकृति-निरीक्षणकी जो शिक्षा अपने शिष्योंको अपने 
पयटनोंके द्वारा दी उससे उसके अनुभवमें बढ़ी 
वृद्धि हुईं। यहाँ उसे यह भी अनुभव प्राप्त हुआ 
कि बच्चोंकी बोद्धिफ ओर शारीरिक उचन्नतिमें बच्चोंके 
खेलका क्या श्रभ्ाव पड़ता हे। यहीं उसने बाल- 
शिक्षणका यह महत्वपूर्ण तत्व निकाछा कि बालककी 
आरंसिक शिक्षा माताके द्वारा ही दी जानी चाहिए। 
यहॉंपर उसने अपना संगीतका ज्ञान बढ़ाया जिसका 
आगे चलछकर डसकी प्रणालीमें विशेष प्रयोग हुआ | 
ईंवरडूनमें रहनेसे उसने यह भी अनुभव किया कि 
यदि शिक्षाकों सुखंघदित तथा सुनियोजित करना है 


के चर हे कप हो 
' तो ओर भी अधिक विद्या ग्रहण करनी चाहिए । 


इसलिये उसने यथाशीघ्र फ्रांकफ़ोर्टका काम छोड़कर 


 फिरसे विश्वविद्यालयमें अध्ययन करना निश्चित किया क्योंकि वह चाहता था 
.. कि पेस्टालोज़ीकी प्रणालीमें जो अव्यवस्था, अनैक्य, विषयोंकी असंबद्धता और 
शिक्षण-विधिकी अनियमितता दिखाई पड़ती है वह मेरी शिक्षा-प्रणालीमें न हो । 
'. अडत: वह सन्‌ ३८११ में ग्वेइिंगेल गया किन्तु अगले ही वर्ष घातुशाखके 


के ५८ 

कर 
की 
।्ह्र ५ ' है 


( १७५ ) 


आचाय॑ श्री वोइससे प्रभावित होकर चह बलिन विश्वविद्यालयमें चला गया 
' और उनके संसर्गमें उसे विश्वास हो शया कि सृष्टिके पदार्थोके विकासका 
परस्पर संबंध सिद्ध किया जा सकता है। उसने कहा कि उस दिनसे पत्थर 
और स्फटिंक मेरे लिये ऐसे दर्पण बन गए जिनमें में मनुष्य जाति तथा 
सनुष्यके विकास तथा इतिहासका प्रत्यक्ष दर्शन कर सकू । इस प्रकार उसने 


अपने अभिन्नता या “एकता?” के 


के रहस्यमय नियसको मूत्त रूप दे दिया । 


'कोइलहाडमें सावभोम विद्यालय 


एक वर्षके लि 


सनामें भी रहा आओ 


अपने शिक्षा-सिद्धान्तोंका 
प्रयोग मतीजोंपर किया । 
.इलहाउमें सावभोम 
जमन विद्यालय, जिसका 
उद्श्य था कि जिन 
विषर्योका पारस्परिक 
तथा जीवनसे संबंध 
समझा जा चुका हैं 
उनमें स्वत+क्रियाके 
अम्यास द्वारा छात्रोंकी 
शक्तियोंका समान 
संवर्धन कराया जाय | 
आत्मामिव्यक्ति, स्वत:- 
विकास तथा सामाजिक 
सम्पक ही मूल सिद्धान्त | 


वह नेपोलियनक आक्रमणका प्रतिरोध करनेवाली प्रशियाई 
यहींपर उसके आजीवन सहायक छलांगेथान आर सिडेन- 


डाफ़से उसकी मिन्नता हो गईं जो बलिनमें धसंशास्त्र 
पढ़ते थे । वहाँसे लोटकर वह फिर आचार्य बोइसका 
सहायक होकर बलिन विश्वविद्यालयमें लोट आया 
ओर थोड़े दिनोंमें पूर्ण रूपसे यही सिद्धांत मांवता 
रहा कि रुष्टिके संघटनमें कोई न कोई तात्तिक एकता 
अवश्य हैं। किन्तु इन सबके होते हुए भी उसने अपने 
शिक्षा-सुधरके मूछ उद्द इयमें कोई अन्तर नहीं 
आने दिया । विश्वविद्याल्यर्म रहते समय भी वह 
प्लासानके पेस्टालोज़ीय विद्यालयमें पढ़ाते हुए बाल- 
प्रकृतिका निरीक्षण बराबर करता रहा । सन्‌ १८१६ 
में डसने अपने शिक्षाके सिद्धांतोंका पत्यक्ष प्रयोग 
करनेऊफे लिये अपने पाँच छोटे-छोटे भतीजोंकोीं शिक्षा 
देनेका भार ले लिया । शिक्षाक प्रचारकी इस सावना- 
में उसके सित्र सिडेनडाफ़ और छांगेथानने भा बड़ी 
सहायता की ओर इन लोगोंने मिलकर थूरिंगी याँव 
कोइलहाउमें. शिक्षाका सावभोम जमेन विद्यालय 
खाल दिया । इस विद्यालयमें शिक्षाका उच्द श्य यह 


था कि जिन विपयोंका परस्पर एक दूसरेसे तथा जीवनसे भली प्रकार संबंध 
समझा जा चुका है उन विषयोंमे छात्रोंकी स्वतःक्रियाके अभ्यास-द्वारा छात्रोंकी 
सब शक्तियोंका एक साथ समान रूपसे संवर्धन कराया जाय । आत्माभिव्यक्ति, 
स्वतःविकास और सामाजिक सेर-जोल ही इस विद्यालयके मूल सिद्धांत थे । 
अधिकांश शिक्षा खेलके द्वारा दी जाती थी | बालोद्यान ( किडेरगार्टन ) की मूल 
भावना भी यही सासमान हुईं । खुले वायुमें, विद्यालय-सवनके आसपासवाले 





( .१७दे ) ऐ 


उपवनमें और भवनमें बहुत-सा रचनात्मक अथवा श्रयोगात्मक काम होने 
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 छगा। वहां बेठकर बच्चे नदियोंके बाँध, पनचकी, दुर्ग, प्रासाद इल्यादि बनाते 


थे ओर जंगलूमें जाकर पशु-पक्षी, कीड़े-मकोड़े और फूल-्पत्तियोंकी खोज 
करते थे। व्यावहारिक समस्याओंका समाधान करके वे. रूप और संख्याका 
ज्ञान प्राप्त करते थे तथा कहानियों, गीतों ओर कड्खोंके द्वारा कल्पना तथा 
भावुकताका द्वार उनके लिये खोल दिया जाता था | " 


फोबेलका अन्य 'मनुष्यकी शिक्षा? 
इस संस्थाकों छोकप्रिय वनानेके उद्द इयसे ऋबेछने सन्‌ १८१६ में अपने 
'मनुष्यकी शिक्षा' नामक अन्थमें सविस्तर वर्णन किया कि किस: प्रकार उसने 
कोइलद्वाउमें अपने शिक्षा-सम्बन्धी प्रयोग किए |. 
सनुष्यकी रिक्षाः में यद्यपि अन्ध अत्यन्त सक्षिप्त, आवृत्तियोंसे पूर्ण और 
सृष्टि, मानव-जीवन, अस्पष्ट हे ओर स्वयं ,फोबेलने पीछे अनुभवसे इन... 
शिक्षा करे उदृश्य, सिद्धांतोंमें सुधार भी बहुत किए किन्तु इसमें सन्देह 
जीवन तथा विद्यालयके नहीं कि ,फ्रोबेलने अपने शिक्षा-सम्बन्धी. दर्शंनपर 
मुख्य विषयोंका वर्णन । जितना कुछ कहा और लिखा है उन सबमें यह ग्रन्थ 
छोगोंके सन्देहके कारण धबसे अधिक सुब्यवस्थित है । इसमें 'फ्रोबेलने. . 
वह स्वित्सरलेंड चला बताया है कि यह सूष्टि क्‍या है, मानव-जीवनका: 
गया । क्या अर्थ हे, शिक्षाके मुख्य उद्देश्य क्‍या हैं और 
जीवनके तथा विद्यालयके मुख्य विषयोकी. विभिन्न 
अवस्थाओंपर उसका किस अकार अद्योग करना चाहिए । किन्तु समय अनुकूल: 
नहीं था । छोगों को न जाने क्‍यों यह सन्देह होने लगा था कि कहींसे उसमें. 
समाजवादी प्रवृत्ति प्रविष्ट हों गई है । अतः सरकारकी ओरसे नियुक्त. 
निरीक्षक-मण्डलने इस बातकी जाँच की किन्तु निरीक्षक महोदयने जाँच 
करके इस विद्यालयकी बड़ी श्शंसा करते हुए छोगोंके सन्देहको निराघार 

बताया । 


किडेरगार्टनका जन्म 
यह सब हो जानेपर भी छोकापवाद चलता रहा और _फ्रोबेलने यह समझ 
लिया कि यहाँ रहनेमें कल्याण नहीं है। फलतः वह स्वित्सरलेंड चला गया 
९, च्या ्े 
आर वहां पाँच वर्षतक (१८१३-१७) उसने विभिन्न 
स्वित्सरलेंडमें पाँच वर्ष- केन्‍्द्रोंमें अपने शिक्षा-सम्बन्धी प्रयोग. किए | सहसा 
तक प्रयोग | बुर्गडोफ़ सन्‌ १८३७ में बुर्गंडोफ़ंका आदर्श विद्यालय चलाते: क्‍ 
विद्यालय चलाते हुए हुए उसे यह बात सूझी कि जबतक शिक्ष-शिक्षाका 


( ₹#उऊ ) 


साताओं-दारा. छिक्षा सुधार नहीं हों जाता तबतक विद्याल्यकी संपूर्ण 
दिलानेकी बात सूझी | शिक्षा निरर्थक ओर निराधार है। उन्हीं दिनों उसने 
ब्लांकेन्लुगम॑ शिशु कोमिनियसका लिखा हुआ 'शिश्षुत्वका विद्यालय! 
विद्यालय या किंडेर- नामक ग्रन्थ देखा आर उसके मनमें भी यह भावना 
गारटन (बालोद्यान) की लहरें लेने रगी कि बालकोंकी शिक्षा सुन्दर बनानेके 

स्थापना । लिये योग्य ओर प्रतिभाशाली माताओंकों शिक्षित 


करना आवश्यक है । इसीके साथ-साथ खेलके द्वारा 
शिक्षा देनेकी बात भी उसके मनसें प्रबल होती जा रही थी इसलिये उसने ऐसे 
खिलोनों, खेल, गीतों ओर शारीरिक गतियोंका अध्ययन ओर निर्माण करना 
प्रारम्भ किया जो बालकोंकी उन्नतिमें सहायक हो सके यद्यपि प्रारंभमें इन 
सामगियोंकी वह किसी प्रणालीके अनुसार व्यवस्थित नहीं कर पाया था। 
दो वर्ष पश्चात्‌ जब उसकी पत्नीकी बीमारी बढ़ती गई तब वह जम॑नी छोट 
आया ओर वहाँ उसने तीनसे सात वष तकके बच्चोंके लिये थूरिंगी जंगलूके अत्यंत 
रमणीय स्थल ब्लांकेन्बुर्ग्म एक शिश्ु-विद्यालय खोल दिया जिसका थोड़े ही 
दिनोंमें उसने बड़ा रूम्बा-चोड़ा श्रुतिकु नाम रक्खा किन्तु फिर उसे बदल कर 
किंडेरगार्टेन (बालोद्यान या बच्चोंकी फुलवारी) कर दिया । 


बालोद्यान-विद्यालयोंका अन्त 
इस बालोद्यानकी इतनी घूम मची कि दूर-दूरसे अनेक अध्यापकगण डसे 
देखने आने लगे किन्तु आर्थिक कठिनाई इतनी बढ़ गईं कि सात वर्षमें यह 
विद्यालय बंद कर देना पड़ा | किन्तु इससे _फ्रोबेल 


आधिक कठिनाइसे सात 
वषमें विद्यालय बना | 
जर्मनी में घूमघूसकर अपनी 
प्रणालीका प्रचार । फिर 
लीवेन्स्टाइनमें.. किंडेर- 
गाटनकी . खापना । 
बारोनेस वेरथेसे मेंठ । 
'फ्रोबेल्के भतीजे 
कार्ल माक्संके समा जवादी 
सिद्धान्तोंसे सरकार भड़क 
गई और किंडेरगाठन 
बन्द करा दिए गए | इसी 
धवकेने उसके प्राण लिए। 
६२ 


विचलित नहीं हुआ । अगले पाँच वर्षोंसे वह अपनी 
प्रणालीपर व्याख्यान देता हुआ सारी जमनामें 
घूमता फिरा । जम॑नीकी माताओं तथा महिला- 
शिक्षकोंको जो उसने व्याख्यान दिए उसमें उसे बड़ी 
सफलता मिली । इस व्याख्यान-यात्राके पश्चात्‌ सन्‌ 
१८४९ में उसने साकसे साइनिंगेनमें लीबेन्स्टाइनके 
गंधकके ख्रोतोंके पास अड्डा जमाया ओर अपने 
प्रिय किंडेरगार्टन विद्यालयकी स्थापना की । इसी 
बीच संयोगसे बारोनेस बेरथे फ्रोन मारेन्होल्स- 
ब्यूलोसे उसकी भेंट हो गईं। उस महिलाने इस 
विद्यालयमें इतनी उत्सुकता दिखाई कि वह बहुत 
बड़े-बड़े छोगोंकों उसका विद्यालय दिखाने ले 
जाई ओर थोड़े ही दिन पीछे उसने प्रयल करके 
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मारिएन्थार राजकी सुन्दर भूमिमें उसके विद्यालयकी स्थापना करा दी। 
उस दुवीने फ्रोबेलके अन्तिम तेरंह वर्षकी अवृत्तियोपर बड़ा रोचक विवरण 
लिखा है जिसमें फोबेलकी सात्विक निष्ठाका बड़ा भव्य वर्णन दिया हुआ है। 
'फ्रोबेलकी खत्युके पश्चात्‌ उस देवीने यूरोप भरमें उसके सिद्धांतोंका व्यापक 
अचार किया। यद्यपि उसके अन्तिस दिन बड़े हर्षमय और सफल थे किन्तु 
सन्‌ १८७१ सें छोगोंने उसके सिद्धांतॉोंकों ओर उसके भव्तीजे काल माक्सके 
समाजवादी सिद्धांतोंकों एक समझ छिया जिससे इतना अम फैल गया कि 
प्रशियाके शिक्षा-मंत्रीने आदेश निकालकर सभी किंडेरगार्टेन विद्यालय बंद 
करा दिए । इस अन्यायपूर्ण अपमानका उसे इतना गहरा धक्का छगा कि एक्‌ 
वर्षके भीतर ही वह संसारसे चल बसा । 
,तोबेलका 'एकता“संबंधी मूल सिद्धांत 
यद्यपि फ्रोबेलके सिद्धांतोंमें पेस्टालोज़ीके विकास-क्रम और रूसोके प्रकृति- 
वादके तत्त ग्राप्त होते हैं. किन्तु वस्तुतः उनपर तत्कालीन आदर्शवादी दर्शन, 
ह कल्पनावादी आंदोलन ओर वेज्ञानिक ग्रवृत्तिका 
सृष्टिके सभी पदार्थोम अधिक प्रभाव पड़ा था ओर जान पड़ता है कि जब 
एक शाश्रत नियम व्यास वह येना और वलिंनमें रहता था उसी समय इन 
है जो चेतन तथा सार्व- अवत्तियोंको उसने आत्मसात्‌ कर छिया था| 'फ्रोबेल- 
भोम अभिन्नतापर अब- की शिक्षा-पद्धतिमें उसका अध्यात्मवाद भी सब्निविष्ट 
लंबित है और यही था जिसकी संक्षिप्त मीमांसा कर लेना अनुचित न 
ईश्वर है। प्रत्येक पदार्थथ होगा। वह मानव तथा शेष प्रकृति दोनोंका चेतन 
में होनेवाला देवो स्फूरण.. कारण चूर्ण अर्थात्‌ ईश्वरकों मानता था और इसी लिये 
ही उसका चेतन तत्व. चह सृष्टि ओर जीवात्मामें असेद सम्बन्ध समझता 
है । यही फ्रोबेठका था। अपने इस अभिन्नता-सिद्धान्तकी व्याख्या करते 
आध्यात्मिक सिद्धांत है. हुए वह कहता हे--“सष्टिके सभी पदार्थो्से एक्‌ 
शाश्वत नियम व्याप्त होकर शासन करता है | यह 
सर्वशासक नियस निश्चयतः किसी सर्वव्यापक, स्फूर्तिमान, सजीव, चेतन तथा 
सावंभोम अभिन्ञता या 'एकता! पर अवर्ूंबित है | यह एकता ही ईश्वर है । 


सब पदार्थ उसी विराट देवी एकतासे आदु्ूत हुए हैं और उसीसें उनका सूछ 


है। सब पदार्थ इसी दैवी एकता या इश्वरमें और उसके द्वारा जीते हैं और 
रहते हैं। अत्येक पदार्थमें जो देवी स्फुरण होता है वही उस पदार्थका चेतन 
तत्त्त है ।? इसी मूल रहस्यात्मक सिद्धांतों बार-बार ,ओोबेलने दुहराया है 


किन्तु शिक्षाके व्यावहारिक पक्ष अर्थात्‌ अ्योगसे इसका कोई अधिक संबंध 


:.. हीं है। इसलिये इस विषय इतना ही पर्याप्त होगा । 


६ १७२ ) 


क्रियात्मक अभिव्यक्ति ही उसकी प्रणाली 


सब पदायोकी देवी पुक्तामें अज्ग्ड विश्वास रखते हुए भी ऋषेल 
कहता हैं कि यद्रपि प्त्येझ् महुष्यमें मानवता होती ही है किन्तु अत्येक व्यक्ति 


उसके मतसे प्रत्येक 
प्राणीसम चरित्रकी 
सुसंबद्ध कथा संयुक्त 
योजना रहती है ओर 
उसमें बाधा न दी जाय 
तो वह स्वत्तः विकसित 
हो जातों हैं। वह 
वास्तवर्म रूसोंका सम- 
र्थक है इसलिये कहता 
है कि जो कुछ सिखाना 
हो उसकी शिक्षा निर्बाध 
तथा सत्य हो, बताई 
या सुझाई हुई न हो। 
यह विकास स्वतः क्रिया 
६ आउटो एक्टिविटी ) 
द्वारा हो । 


को आपघ्त करनेकी उचित विधिका निर्देश करते हुए वह कहता है 


किसी विशेष, अपने ही निराके ढंगसे उसकी अनुभूति 
आर अभिव्यक्ति करता है। उसका यह भी कहना 
है कि जन्मके समय प्रत्येक प्राणीमें उसके विकसित 
चरेत्रकी सुप्रंबद्ध तथा संयुक्त योजना विद्यमान 
रहती है. आर यदि वह योजना बीचर्मे कृुण्ठित या 
बाधित न की जाय तो वह स्वतः सहज रूपसे 
विकसित ओर समुन्नत होती रहेगी । यद्यपि फ्रोबेल 
इस सिद्धांतपर आद्यन्त स्थिर नहीं रहा ओ र कर्भा-कभी 
बीच-बींचमें कहता भी रहा कि इस सहज विकासकों 
ठीक पथपर ले ही चलना चाहिए, उसको सुमूत्त 
करना ही चाहिए, किन्तु मुख्य रूपसे वह रूसोके 
सिद्धांता ही समर्थन करता हुआ कहता है कि 
प्रकृति ही ठीक है” और इसीलिये वह बृत्तियों और 
आत्मम्ररणाओंकी पूर्ण तथा स्वतन्त्र अभिव्यक्तिका 
स्पष्ट समर्थक हे । उसका आग्रह है कि “जो बात 
सिखानी हो या अभ्यस्त करानी हो उसकी शिक्षा 
आवश्यक रूपसे निर्बाध तथा सक्रम हो, सुझाई हुई, 
बताई हुई या या बाधित न हो?। किन्तु इस विकास- 

है कि यह 


विकास अन्धानुकरणके बदले सजीव, आत्म-प्रेरित स्वतःक्रिया द्वारा होना 
चाहिए । इस स्वतःक्रियाके सिद्धांतकों शिक्षा-प्रणालीका रूप देनेका यह तात्पर्य 
नहीं हें कि अध्यापक या मात्ता-पिता जसा कहें, बतावें या सुझावें उसके अनुसार 
ही क्रिया की जाय | उसका अर्थ यह है कि--“अपनी स्वतः प्रेरणाओं ओर 
भावनाओंको पूर्ज करने के लिये बालक स्वयं अपने मनसे सक्रिय होकर काम 
करे ।” इसी प्रकारकी क्रियास व्यक्तित्वका विकास होना चाहिए ओर शिक्षा- 
प्राप्तिकि समय बालककी दक्तियोंकों इस स्वीयत्व द्वारा ही पथ-निर्देशन 
'मिलना चाहिए । इसी स्वतःक्रिया? हारा समुन्नत होनेकी भावनाके साथ 
ही “रचनात्मिकता'का भाव जुड्ा हुआ है जिसके द्वारा नए रूप और 
रूपोर्के मेऊकी सध्टि होती हे तथा नवीन भावों ओर विचारोंकी अभिव्यक्ति 


होती हे। उसका कहना है क्िि भावोंके मोंखिक विच्रणकी अपेक्षा यदि 
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विचार और वाणीके साथ मोम, म्रिद्दी आदि छुजलुजे पदार्थोंसे स्वयं निर्माण 
करके जीवनको अभिव्यक्ति कराई जाय तो वह अधिक उन्नतिकारी और प्रभाव- 
शाली सिद्ध होगी। 


शशक्षाका सामाजिक पक्ष 
यही 'स्व॒तःक्रिया! ओर 'रचनात्मिकता” ( क्रिएटिवनस्‌ ) वाला क्रियःत्मक्‌ 
अभिव्यक्तिका मनोवेज्ञानिक सिद्धांत ही ऋबेलकी शिक्षा-प्रणालीका सूल आधार 
। यद्यापेरुसोने भी इस क्रियात्मिकृताकों अधानता 
स्वतःक्रिया ओर रचना- दी हे किन्तु वह अपने ऐमीलको निर्ज न, सामाजिक 
त्मिकतावाला क्रियात्मसक ताहीन, निर्देशहीन, निर्बाध शिक्षा देना , चाहता 
अभिव्यक्तिका मनो- है। इधर फ्रोबेल आत्माभिव्यक्तिको जितना महत्त्वपूर्ण 
वेशानिक सिद्धांत ही समझता है उससे कम महत्त्वका सामाजिक पक्षकों 
उसकी शिक्षा-प्रणाली- नहीं समकझ्षता । उसका स्पष्ट सत है कि स्वतःक्रिय-द्वारा 
का आधार, किन्तु जो आप्मानुभूतिया व्यक्ति-निर्मिति संवर्धित होती है 
कीबेल समाजकों भी चह सामाजिकताके द्वारा ही होनी चाहिए क्योंकि 
महत्त्व देता है सामाजिकता ही मूल मानवीय प्रवृत्ति है। इसलिये 
वास्तावक शिक्षा मनुष्योंमें रहकर ही आप्त कीं जा 
सकता है क्याकि मनुष्यको पढ़-लिखकर उसी सामाजिक जीवनमें प्रविष्ट होना 
पड़ेगा जिसमें उसे घर, विद्यालय, धर्मस्थान, व्यवसाय-केन्द्र तथा राष्ट्र सर्भासे 
ऊँछ-न-कुछ काम पड़ेगा ओर जिसके कुछ-न-कुछ नियम और बन्धन उसे 
अपने "जीवनमें मानने ही पड़ेंगे । इसी प्रकार खेल-कूदकी सामूहिक 
कैयाओंस उसे कंबल शारीरिक स्फूत्ति ही नहीं प्राप्त होगी अत्युत बौद्धिक 
शक्षा भा मिलेगी। फ्रोबेलने कोइलहाउमें बोझ उठाने, खींचने, ले जाने 
खादने, फाइने आदि घरेलू परिश्रमके काम कराकर -तथा लकड़ के 
3 कड़ाका जाड़-तोडकर उनसे गिरजाघर, दुर्ग, प्रासाद तथा गाँवके अन्य दृश्य 
जादि बनवाकर इसी नैतिक और बौद्धिक वातावरणका निर्माण करनेका प्रयत्न 
किया था । उसके किंडेरगार्टेनका अर्थ ही यह था कि बच्चोंके लिये ऐसा 'छोटा- ' 
सा राज्य' स्थापित कर दिया जाय जिसमें वह शिक्षु-नागरिक अपने अन्य 
साथियोंकी सुविधाका ध्यान रखते हुए स्वतन्त्रताके साथ विचरण करना सीखे । 


किडेरगार्टन या बालोद्यान 
कियात्मक अभिव्यक्ति तथा सामाजिक आचरणके अतिरिक्त फोबेलने 
व्यावहारिक शिक्षा्में एक और नवीन योग दिया है, वह है ऐसे विद्याल्यकी 
याजना, जिसमें नतों पुस्तक हों आर न बँधे हुए 
किंडेरगार्टनमें खेलकूद, बोद्धिक पाठ ही हों प्रत्युत इनके बदले जिसमें 
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स्व॒तन्त्र विचरण ऑर आच्न्‍न्त खेल-कूद, स्वतन्त्र विचरण ओर उद्लास सरा 
उल्डास | गीत, गति हो। किंडेरगर्टेनसे 'स्वतः क्रिया” तथा 'रचनात्मिकता! 
ओर रचनाकी प्रधा- ने सामाजिक सहयोगका आश्रय लेकर अपनी पूर्ण 
नता। आर प्रत्यक्ष अभिव्यक्ति कर डाली । इस पद्धतिमे 

अभिव्यक्तिके तीन परस्पर-संबद्ध रूप हैं--[ १) 
गीत, ( २ ) गति, तथा ( ३ ) रचना। बच्चेकी भाषा भी इन्हींके साथ घुलूती- 
मिलती बढ़ती चलती है । किन्तु ये साधन अलरूग रहकर भी प्रायः एक दसरेसे 
सहयोग करते तथा एक दसरेका भाव'नरूपण करते चलते हं आर वह सारा 
क्रम मिलकर साह् पूर्णताकों प्राप्त हो जाता है। मान लीजिए, एक कहानी 
कही था पढ़कर सुनाई गई ॥ तब उसझा गीत बनाकर सुनाया गया, या उसमें 
बीच बीचमें गीतोंका समावेश किया गया, फिर गति ओर आावभंगीका समा- 
वेश करनेके लिये डसे या उसके एक अंगको नाटकके रूपमें उपस्थित किया 
गया ओर फिर उस कथारमें आए हुए पात्रों, वस्तुओं, जीवों ओर स्थानोंकी 
मूत्तियाँ लकईी, कागज्ञ, मिद्दी तथा अन्य किसी छुजल॒जे पदार्थसे बनाई गईं । 
इस प्रकार सब साधनोंके पारस्परिक सहयोगतपे स्वतःक्रिय ओर रचनात्मिकृताका 
आश्रय लेकर शिक्ष। पूर्ण कर दी गईं । 


कि 2 
मात्खेल ओर शिशु-गीत 


शिक्षुके अंगों, इन्द्रियों, आर पुद्ठोंकी सक्रिय तथा स्फूत्तिमान करनेके लिये 
मातृखेलों ओर शिश्लु-गातोंकी व्यवस्था की गई। साथ ही माता आर शिश्ु- 
की प्यारभरी एकात्सताके द्वारा आसपासकी वस्तुआंसे 

बालकके अंगोंको ठीक उचित जार यथार्थ सम्बन्ध भी स्थापित किया गया । 
साधने और फुर्तोछ्ता फ्रोबेलने जो पचास खिल-गात” निकाले हैं वे 
बनानेके लिये मातुखेल सभी किसी न किसी शिश्षुःखेल या बढ़ई, छुहार 
और शिशु-गीत बनाए. आदिके व्यवसायसे संबद्ध हैं ओर बालक॒की किसी 
गए । ५० खेड-गीतोंका विशेष शारीरिक, मानसिक या नेतिक आवश्यकतासे 
निर्माण, जो किसी न मेल खाते हं । इन गीतोंका चुनाव ओर क्रम, बालक- 
किसी नैतिक भाव तथा. के विकासके अनुकूछ रक्‍खा गया जिनमें बालकोंकी 
व्यवसायसे संबद्ध हैं। सहज गतियोंसे छेकर नेतिक भावनासे युक्त अनुभवों- 
को चित्रके द्वारा प्रदर्शन करनेकी योग्यता तकके गीत 

सम्मिलित हैं । अत्येक गीतमें तीन भाग हैं, (“६ ) माताके निदर्शनक्रे लिये 
कोई डद् इय-वाक्‍्य ( २ ) बालककों सुनानेके लिये संगीतयुक्त पद्य, आर ( ३ ) 


प्रच्चक्कता भगत आभव्यक्त करनंवारा चन्र । 


( १८२ ) 


,फोबेलके उपहार और व्यापारमें अन्तर 


फ्रोबेलने जिन 'डपहारों? (ग्रिफ़ुट्स) और व्यापारों? (अआाकुपेशन्स) का 
विधान किया हे उकना वास्तविक उहं रय तो यह है कि बालकोंकी क्रियात्मक 


 उपहारूद्वाआ बिना 
. उसका आकार बदले 
निश्चित सामग्री मिलाने 
ओर क्रमबद्ध करनेकी 
क्रिया । व्यापारोंद्वारा 
सामग्रीका आकार बद- 
ल्ने, सुधारने और 
दूसरा रूप देनेकी क्रिया 


उपहार 


आंभव्याक्तको ओत्साहन देकर उत्तजित किया जाय | 
दोनोंमें अन्तर यह हे कि 'उपहारों-द्वारा' तो बिना 
उनका आकार बदले ही कुछ निश्चित सामग्रीकों 
मिलाने ओर पुनःक्रमबद्ध करनेकी क्रिया हो सकती है 
किन्तु व्यापारों?-द्वारा सामग्रियोंका आकार बदलने 
सुधारने आर दूसरा रूप देनेकी क्रिया भी हो सकती 
है। आजकल कडेरगाटनस उपहारोके बदले व्यापारों? 
को अधिक महत्त्व दिया जाने लगा हे और उनकी 
संख्या तथा परिधि बहुत बढ़ा भी दी गई है । 


श 


पहले उपहारमें विभिन्न रंगोंकी छः ऊनी में दाका डब्बा है। इन गेंदोंकों 
छ़्काकर रंग, सामग्री, आकार, गति, दिशा और अवयवोंके संचालनकी क्रिया 


. पहले उपहारसें छः गेंदों- 

-का डब्बा, दूसरेमें गोला, 
घनवर्ग ओर नलढोल, 
तीसरेमें आठ समान 
घनवरगोमें विभकत होने- 
वाल्य बड़ान्सा घनवर्ग, 
चोंथे, पाँचवें और छठेमें 
घनवरग को ऐसे विभा- 
जित कर दिया गया 
कि विभिन्न आकारके 
ठोस रूप बनाए जा सके । 
सातसे नों तकके उप- 
हारोंमें पांटियाँ, छड़ियाँ 

और छल्ले | 


' गला, घनवग ( क्‍्यूब ) ओर नलढोल ( 


जाना जा सकतो हैं। दूसरे उपहारमें कड़ी रूकड़ीका 
सिलिंडर ) 
हैं। इसके द्वारा गोलेकी गतिशीरता और घनवर्गका 
स्थायित्व ज्ञाना जाता हे । नलढोलमें इन दोनों- 
का समन्वय मिलता हे क्योंकि उससें एक पक्ष 
गोल होता हे और ऊपर नीचेका पक्ष सपाट होता 
है। सपाट पक्षकी ओरसे रखकर उसका स्थायित्व 
दिखाया जा सकता है ओर गोलपक्षकी ओरसे उसे 
लिटाकर ओर लुढ़काकर उसकी गतिशीलता बताई 
जा सकती हैं। तीसरा “उपहार? हे, एक बढ़ा-सा 
लकड़ाका घनवग जो आठ समान घनवरगोमें विभक्त 
होता है । इसके द्वारा भागोंका संबंध पूर्णले तथा 
भागोंका परस्पर संबंध समझाया जा सकता है। 
उसीके द्वारा पीठासन, चोकी, सिंहासन द्वार या 
सीढ़ी आदिके मोलिक रूपोंका निर्माण किया जा 
सकता है । इसके आगेके तीन उपहारोंमें घनवर्गको 


४ “/विभिन्न अकारसे ऐसे विभाजित कर दिया हे कि विभिन्न आकार-गप्रकारके 
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डोंस रूप बनाए जा सहझे ओर संख्या, संबंध ओर रूपके विपयमें बालकोकी 
रुसि जाग रित की जा सके। उनके द्वारा बालकोंकों ज्यासितीय आकार, सौन्दर्य पूर्ण 
रूप तथा कलात्मक रेखाचित्र बनानेकी प्र रणा मिलती हैं । इन छः उपहारोंके 
अतिरिक्त फ्रोबेलने कुछ पाटियाँ, छड़ियाँ ओर छढले भी जोड़ दिए हैं जिन्हें 
'सातसे नो तकके उपहार? कहते हैं। इस सामग्रीमें समतल, रेखा ओर 
बिन्दुओंकी प्रधानता है जिनके द्वारा वर्गफल, रूपरेखा जोर परिधिका 
सम्बन्ध घनसे व्यक्त किया जा सकता हे । 
व्यापार 

व्यापारों'के अन्तर्गत कागज, बालू, मिद्दी, लकड़ी तथा अन्य लछुजछुजी 

सामग्रियोंसे विभिन्न वस्तु निर्माण करनेके कम्माकी 
व्थापागेंमे.. कागज, एक हरुम्बी सूची हे । घन रूपोंचाले “डपहारों'के साथ 
बाल लकड़ी तथा अन्य मिद्दीके खिलाने बनाना, पुद्ट काटना, कागज मोड़ना 
ऐसी सामग्रियोंसे अनेक. और रकड़ी खोदना आदि व्यापारों'का संबंध मेल 
वस्तुओंका निर्माण खाता हे ओर समतलरू आदिके उपहारोंके साथ चटाई 
बुनना, छड़ी सीधी करना, सीना, पिरोना, कागज 

छेदना तथा चित्र बनानेका संबंध ठीक बेठता हे । 
'फ्रोबेलकी शिक्षा-प्रणालीका विद्लेषण 

,फ्रोबेलने जहाँ स्वतन्त्रताकी इतनी दुह्हाई दी हैं वहाँ निश्चित 'उपहारों? और 
ब्यापारों'में लाकर शिक्षाकों ऐसा बाँध दिया कि वह शिक्षा न होकर क्रीड़ा 
सातन्र बन गई। प्रायः बहुतसे शिक्षाशार्खो यह समझनेकी भूल करते रहते हैं 
कि बालक खेलसे अपने-आप शिक्षा अहण करता है किन्तु वे यह समझनेका कष्ठ 
नहीं करते कि बालक खेलकों खेल ही समझते हैं ओर उसके भीतरकी प्रत्येक 
साम्मिप्राय क्रियाको भी वे खेलकी भाँति अगम्भीर ही समझते हैं। होकी, फुट- 
बाल आदि खेल दुल-सावना ( टीम स्पिरिट ) या संघ-भावना बनानेके लिये 
ही खेलाए जाते हैं किन्तु यह देखा गया है कि एक प्रतिशत खेलाड़ियोंमें भी 
वह भावना नहीं आती, सभी प्रायः स्वार्थी ओर स्व-हित-भावना वाले होते 
हैं। अतः यह कहना ओर सोचना ठीक नहीं हे कि खेलसे कोई शिक्षा 
मिलती हे । 

फ्रोबेलने एक ओर बातपर ध्यान नहीं दिया कि बालक अपने स्वाभाविक 
जीवनसमें, अपने घरेलू रहन-सहनमें बाहर और भीतर भी अनेक प्रकारकी 
आक्ृतियों, रंगों, रूपों ओर पदा्थासे परिचित होता चलता है। घरमें भी वह 
अनेक प्रकरके पदार्थोका ग्रयोग कर छेता है, अतः उसका इन्द्रियज्ञान इतना जडु 


( १८७ ) 


नहीं होता कि केवल उपहारोंसे है| उसकी इन्द्रियों ओर अंगॉका विकास हो। 
ओर फिर जीवनमें खेलका एक विज्येष प्रयोजन होता हे-मनकों गंभीर बातोंसे 
हटाना और इस प्रकार उसपर पढ़े हुए चिन्तन, मनन, एकाअ-बन्धनके भारसे 

मुक्त कर उसके तनाव ओर खिंचावकों ढीला कर देना जिससे उसकी ग॑ं भीरता- 

से शरीरपर पड़नेवाला कुप्रभाव दुर हो सके ओर मनकी खतन्त्रता तथा उसके 

उल्लाससे शरीरकी अन्य इन्द्रियाँ सी सक्रिय, चेतन तथा स्वस्थ रह सके | 

अतः खेलकों जिन शिक्षा-शास्तरियोंने शिक्षाका साधन बनानेकी बात कहीं है 

उन्होंने मनोविज्ञान तथा शरीर-विज्ञानसे नितान्त सिन्न बात कहकर बालकके 

मानसको खेलू-द्वारा खवतन्त्र तथा उल्लसित करनेके बदले उसे नियन्त्रित तया 

नीरस बनानेका उपाय सुझाया हे । 

.छोबेलकी शिक्षा-पद्धतिके इस बाहरी रूपको छोड़कर हमें उसके दाशनिक 
मूल सिद्धांतोंका विइछेषण भी कर लेना चाहिए । उसने अपने अन्धोंमें और 
लेखोंमें स्थान-स्थानपर एक विश्वव्यापी पारस्परिक अभिन्नताकी बात कही हे 
जिसका मूल तात्पर्य यह है कि संसारका अत्येक पदार्थ एक दूसरेसे मूलतः 
संपृक्त हे और इस कारण हमें एक वस्तुको ठीक समझनेके लिये उससे संबद्ध 
दूसरी वस्तुओंको भी टीक-टीक समझना चाहिए और जबतक यह समझना पूर्ण 
नहीं हों जाता तबतक हम जिस वस्तुका अध्ययन करना चाहते हैं उसका 
अध्ययन पूर्ण नहीं समझा जा सकता | देखनेमें तो यह दाशंनिक सिद्धांत शुद्ध 
रूपसे भारतीय अद्तवाद या बह्ामवादसे मिलता-जुलता है किन्तु “नेह 
नानास्ति किचन? के भीतर जो प्रत्येक पदार्थकी नाम-रूप-क्रियात्मकताका निषेध 
करके एक शुद्ध सत्‌ू-चित्‌-आनन्द-स्थरूप बह्मकी भावना स्थिर की गईं है वह 
,होबेकके एकतावाले सिद्धांतमें प्राप्त नहीं होती । बह तो अनेक पदार्थोकीं सत्‌ 
मानता हुआ उन सबमें अखंड असिन्नताकी कल्पना करता है। संभवत: 
.कोबेलकी यह कल्पना किसी झुद्ध दार्शनिक या वैज्ञानिक आधारपर अवलंबित 
नहीं थी अन्यथा संसारके सब पदार्थोर्में मौलिक तथा अखंड अभिन्नता ओर 
एकताकी कल्पना करनेवाला व्यक्ति रूसोके समान ही बालकके लिये श्रक्ृतिके 
दर खोल देता, वह ज्ञान-तन्तुओंके सक्रम विकासके लिये जड़ उपहारों 
और व्यापारोंका सजंन न करता । इससे यह सिद्ध है कि या तो फ्रोबेलने 
सष्टिकी एकात्मताकों ठीक संमझा नहीं या समझकर वह उसे न तो समझा 
पाया ओर न उसे व्यावहारिक स्वरूप प्रदान कर पाया | 
| स्वतःक्रिया या स्वयं-शिक्षाका सिद्धांत भी कुछ ऐसी ही अ्ंयोजित 
' कल्पनाका परिण्यम है। यों तो रूसोचे भी कह डाला था कि बालककों खुला 
. छोड़ दो, वह निश्चिन्त होकर प्रकृतिमें विचरण करे ओर नया ज्ञान अर्जित 


( १८५ ) 


करता चले। किन्तु हम पहले ही विवेचन कर आए हैं कि इस प्रकारक्ी 
निबांध स्वयंशिक्षा्ें कई प्रकारके ऐसे संकट हैं जिनमें बालककों प्राणसं कट 
भी हो सकता हैं ओर मूर्ख बने रहनेका संकट तो सदा ही बना रह सकता है ; 
ठीक वही संकट फ्रोबेलकी स्वतःक्रियामें भी सबल्निहित हे। हम चाहे बालककों 
उपहार दे था व्यापार-सामग्री दे किन्तु जबतक हम उसे निश्चित रूपसे उसके 
अयोगकी कला उसे नहीं समझावेंगे तबतदक स्थिति यही होगी कि विनायक 
प्रकृबाण: रचयामास वानरस बनाने चले गणेश, पर बना डाला बन्द्र ॥ यह बड़े 
आश्रयंकी बात है कि उसके जिन विद्यालयों आर प्रयोगोझा वर्णन वारोनेस 
बेरथेने किया हैं उसमें स्पष्ट रूपसे छिखा है कि फ्रोबेल अपने सब छात्रोंकी 
अत्येक क्रियाकी बड़ी सावधानीसे परीक्षा करता रहता था और जहाँ तनिक भी 
जझिथिलता या अव्यवस्था -दिखाई देती थी वहाँ आवश्यक निर्देश, सुधार ओर 
समाधान करता चलता था। यदि निर्देश, सुधार ओर समाधानकी आवश्यकता 
बनी ही रह गई तो वह प्रणाली कहाँतक स्वतःक्रिया बनी रह सकती हैं यह 
अत्यन्त विचारणीय विषय हैं। 

,फ्रोबेलने कमसे कमर एक भूलछ नहीं की ओर वह यह कि उसने अपनी 
शिक्षा-पद्धतिमें समाजकी उपेक्षा नहीं की, क्योंकि उसने बहुत पहले यह समझ 
लिया था कि मनुष्य सप के समान स्वच्छन्द होकर किसी चूहेके बिलूमे घुसकर 
उन सबको पचाकर थघहां घर बनाकर एकाकी नहीं रह सकता । उसे अपनें 
पास-पड़ोस, जाति-घर्म, देश-राष्ट्र सबके साथ जीवन निर्वाह करना है अतः 
उसका शिक्षामें जीवनके उन तत्त्वोंका अवेश अवश्य हो ही जाना चाहिए जो 
उसे सफल मानव बननेमे योग दे सकें ओर संभवतः यही एक ऐसा तत्त्व था 
जिसके कारण फ्रोबेल अपने पूवंवर्तती शिक्षाचार्योकी अपेक्षा कहीं अधिक सफर 
आर लोकप्रिय हो पाया। 

व्यापक रूपसे फ्रोबेलके सिद्धान्त ओर अयोग देखनेपर यह स्पष्ट सिद्ध 
हो जाता है कि अन्य पृर्ववर्तती शिक्षाशाखियोंके समान उसने भी शिक्षाके 
व्यापक महत्वकी उपेक्षा की ओर अध्यापककी आवश्यकता ओर उसकी महत्ता- 
का तिरस्कार किया । उसने भी यही समझा कि रँगी हुई गेदं, लकड़ौके भिन्न 
आकारके टुकड़े, कुछ गिने-चुने गीत तथा कागज़, मिद्ठी ओर रूकड़ीकी मर त्तियोंका 
निर्माण करके मनुष्य अपने भावी ज्ञानका-- उस व्यापक ज्ञानका आधार समझ 
लेगा जिसमें फ्रोबेके मतसे भी. संसारका प्रत्येक पदार्थ परस्पर तात्तिक 
रूपसे संपृक्त है । यही कारण है कि छोकश्रिय होते हुए फ्रोंबेलने मानवके चेतन 
या देवी तत्वको भासमान और उद्दाप्त करनेके आधार--अध्यापकको, परित्यक्त 
करके अपना पक्ष शिथिलक कर दिया। इतना होनेपर भी फ्रोबेलने पाठशालाओं 
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की नीरसता तथा अध्यापकोंके कठोर दण्डविधानमें जो अमूतपूव परिवत्त'न् 
, उपस्थित कर दिया वहीं बालकों और माता-पिताओंके लिये कम जाह्यादकी 
बात नहीं थी ओर यही कारण है कि जब उसने जम॑नीमें घूम-घूमकर माताओं 
जार अध्यापिकार्भोके सम्मुख अपनी शिक्षा-प्रणालीके प्रदर्शन किए तो चे प्रसन्न 
हो गईं ओर चारों ओरसे उसकी पद्धतिका स्वागत होने छगा। अध्यापिकाओं- 
ने जो उसका समर्थन किया उसका एक विशेष कारण यह भी था कि उसकी- 
शिक्षा-प्रणालीमें अध्यापिकाका काम हलका हो गया है । वे बेठकर अपना काम 
भी करती रह सकती थीं ओर बच्चोंकी स्वतःक्रियाका निरीक्षण भी करती रह! 
सकती थों । 
ये ही सब कारण थे जिन्होंने फ्रोबेडको ओर उसके किंडेरगार्टेनकों छोक- 

प्रसिद्ध कर दिया। फ्रोबेलने जो यह डपकार किया कि विद्यालयोंमें ज्ञो नीरसता 
ओर शासनकी कठोरता विद्यमान थी उसमें सरसता कछाकर भर दी, इससे: 
सभी देशोंमें फ्रोबेलका बड़ा प्रचार हुआ और ज्ाज प्रायः सभी देशोंमें उसके. 
आधारपर किंडेरगार्टेन स्कूल खुल गए हैं । भारतमें भुवालीके पण्डित देवीदत्तने' 
तो एक नया लकड़ीका किंडेरगार्टेन डब्बा ही बना डाछा हे जिसमें विभिन्न 
आकारके २५ लकड़ीके दुकड़े हैं जिनसे संसार भरकी सब भाषाओंके अक्षर 
तथा अनेक अकारके जीव, जन्तु, वस्तु, भवन आदि बनाए जा सकते हैं | यह. 
बच्चोका मन-बहलछानेका तों साधन अच्छा हे किन्तु इससे केवल मन ही. 
बहलता है, शिक्षा नहीं होती । इन छकड़ीके टुकड़ोंसे बारऊक, साँप बिच्छू, 

न्दिर, चोखट तो बनाते हैं पर वर्णमाला नहीं सीखते | वास्तवमें सजीव 
चेतन बालकक छिये सजीव चेतन अध्यापककी आवश्यकता हे जो अपने ज्ञान, 
चारंत्र ओर व्यवहारसे बालकके भीतर बेठे हुए देवत्वकों उद्बुद्ध करे, उसमें 
मानवताक सपुण उदात्त भाव भरे आर उसे तेजस्वी नागरिक बनावे। लकड़ी. 
और मिद्दीसे खेलनेवाले बाऊुक वह तेज नहीं आप्त कर सकते जो चरित्र और 
विद्याका तेज प्राप्त किए हुए अध्यापकके सम्पकंसे प्राप्त होता है 


पेस्टालोज़ी, दरबार और ,फ्राबेलका तुलनात्मक प्रभाव 


ऊपरके विवरणसे स्पष्ट हो गया होगा कि वर्तमान ध्यावहारिक शिक्षाः- 
पद्धतिके विकासमें हरबाटं ओर ऋबेलका कितना बड़ा हाथ था। वर्तमान 
विद्याल्योंके पाव्यक्रम और शिक्षा-प्रणालीमें कोई ऐसी अवृत्ति नहीं जिसका 
मूल हरबाट आर ऋषिल तथा उनके गुरु पेस्टालाज़ीसें न पाया जा सके, किन्तु 
इन तीनोंके शिक्षा-सुधारोंका मूछ वास्तव रूसोंके प्रकृतिवादमें ही है । रूसोके क्‍ 
'अक्ृतिवाद! का ही निखरा हुआ रूप हमें पेस्टालोज़ीके विकास और संभ्रेक्षणमें.. 
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का 


मिलता है ओर इन दोनोंका विस्तृत और व्यवस्थित रूप दिखाई पड़ता है 
फ्रोबेल ओर हरबाद में । अपनी संग्रेक्षण-प्रणालीके हारा पेस्टालोज़ीने गणित, 
भाषा, भूगोल, प्रारंभिक विज्ञान, रेखाचित्र, लेखन, वाचन और संगीतकों 
अत्यंत समुन्नत किया ओर फ़ालेनबुर्गके प्रयोगोंके द्वारा व्यावसायिक और 
धर्मार्थ शिक्षाका विकास हुआ । हरबाटके नतिक ओर धार्मिक डउपदेशके 
फलस्वरूप इतिहास ओर साहित्यकी शिक्षामें अत्यन्त महत्वपूर्ण उन्नति हुईं 
ओर उसके सुविचारषूर्ण शिक्षा-सिद्धांतोंके द्वारा शिक्षान्पद्धतिमें क्रम और 
व्यवस्था स्थापित की गईं। फ्रोबेलने स्वाभाविक विकास! की रहस्यथात्मक 
. व्याख्या करके मानव-जीवनकी उस अवस्थाके लिये किंडेरगार्टेन शिक्षाका 
विधान किया जिसकी ओर अभीतक किसीका ध्यान नहीं गया था । इसके 
अतिरिक्त उसके द्वारा हमें 'निर्बाध व्यापार, श्रमिक शिक्षा तथा क्रियात्मक 
अभिव्यक्ति जेसे अन्य विषय ग्राप्त हुए। साथ ही शिक्षाकी अत्येक अवस्थाके 
मूलभूत मनोवेज्ञानिक ओर सामाजिक सिद्धांतांका भी विकास हुआ । 
पेस्टालोज़ीके सुधारोंका प्रभाव उन्नीसवों शताब्दीके पूर्वा्धमं बहुत हुआ, किन्तु 
अमेरिका ओस्वेगों आन्दोलनके कारण १८६० के रगभग ही उसकी चर्चा होने 
लगी । फ्रोबेलका अभाव यूरोपमें उन्नीसरवीं सदीमें अपवादसे प्रारम्भ हुआ था 
ओर अमेरिकामें सन्‌ १८८ ०के रूयसग वह अत्यन्त प्रिय हो गया। हरबार्टके 
सिद्धांत ओर प्रयोग १८६७ से १८८७ तक जम॑नीमें बड़े लोकप्रिय हुए और 
अमेरिकामें १८९० के ऊग़भग प्रचारित हुए । इसलिये यह कहने में कोई 
आपत्ति ऑर संकोच नहीं है कि शिक्षाके बड़े-बड़े सुधार उन्नीसव 
शताब्दीमें ही हुए । 


१५ 
मे बिक के, 
शिक्षामें लोकवाद ओर विज्ञान 
पर प्रो आओ 
हरबट स्पेन्सर ओर हकक्‍सले 
पिछली दो शवाब्दियोंमें विज्ञानने अत्यन्त द्रुत गतिसे उन्नति की। कौपर- 
निकस, न्यूटन ओर होवें जेसे वेज्ञानिकोंने यूनानियोंके ज्योतिष-संबंधी तथा 
आयुर्वेद-संबंधी सिद्धान्तोंकी उखाड़ फेंका । इसके 
अठारहवीं शताब्दीमें पहचात्‌ अठारहवीं दशताबिदिमें ज्योतिष, भूगर्भे शास्र, 
विज्ञान विकास । धरणी-भआयु-विज्ञान,  पवनस्पति-शाख, जीव-शाख, 
व्यक्तिगत रूपसे वेश्ञा- शरीरशाख, गर्भ-शाख, रसायन-शाख ओर भोतिक 
निक प्रयोग जिन्होंने विज्ञान आदि अनेक प्रकारके विज्ञानोंकी अभिवृद्धि हुई। 
धीरे-धीरे मनुष्य-जीवन ये सब वेज्ञानिक अनुसंधान व्यक्तिगत प्रयासोंसे विश्व- 
को प्रभावित करना विद्यालयोंसे बाहर उन्नत होते रहे, व्यावहारिक जीवन 
आरभ्म किया । से उनका कुछ भी संपर्क नहीं था । किन्तु उन्नीसवीं 
शवताब्दिमें इन वेज्ञानिक अनुसंधानोंके साथ नवीन 
आविष्कार और व्यावहारिक कछाओंका संबंध स्थापित हो गया और विज्ञानने 
मानव-जीवनको बड़े वेगसे प्रभावित करना आरम्भ कर दिया। विनोले निकालने- 
की ओटनी, सीनेकी मशीन, आटेकी चक्की, छापेकी कल, 2पलेखक, गेसकी वत्ती, 
अगिनबोट, रेलगाड़ी, तार, टेलीफोन, बेतारका तार ओर न जाने कितनी वस्तुएँ 
मनुष्यके व्यवहार ओर सुखके लिए बनती चली गईं । किन्तु यह नहीं भूलना 
चाहिए कि जहाँ एक ओर विज्ञानके द्वारा मनुप्यकों सुख और सुविधा देनेका 
प्रयास' हो रहा था वहीं दूसरी ओर संसारके सत्ताछोुप अधिनायकों ओर 
साम्राज्य-चादियोंकी राज्य-लिप्साकों संतुष्ट ओर प्रवधित करनेके लिये वेज्ञा- 
मिकोने अनेक प्रकारके अख-शखस्त्र ओर विस्फोटक पदार्थ भी बनाए जिनका 
भयानक रूप आजका परमाणु बम ओर हाइड्रोजन बस है । इस विज्ञानके ही 
प्रभावसे हमारे बेगमें भी इतनी उन्नति हुईं कि आज रोकेट विसानके द्वारा 
२००० सौल अति घंटेकी गतिसे उड़कर साढ़े तीन दिनमें चन्द्रमातक ओर 
सात दिनमें मंगलतक पहुँच जानेकी योजना भी बनाई जा रही है । 
विज्ञानका वर्धमान प्रभाय 
हरवाटने शिक्षार्मे जिस प्रकारके परिवर्तन सुझाए थे उनमें विशेष रूप- 
से पाठन-विधिकों मनोवेज्ञानिक बनानेकी भावना ही अधिक थी | उसने यही 
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प्रयत्न किया कि जो विषय साधारणतः विद्यालयोंमें 
पाख्य-विपयोकी. परि- पढ़ाए जा रहे हैं, वे किस प्रकार अत्यन्त सरलता ओर 
वर्तित करने और उनमें सुगमताके साथ विद्यार्थी आव्मसात्‌ कर सके | किन्तु 
वैज्ञानिक विषय प्रविष्ट अठारहवीं शताब्दिके अन्तर्मे आर उन्‍्नीसचीं शताबिद- 
करनेके लिये आग्रह। में जिस वेगसे विज्ञानने अपने पेर बढ़ाए उसी वबेगसे 

साधारण जनताके मनमें भी यह भावना उत्पन्न होने 
लगी कि पाठ्य विषयोंमें भी ऐसे नए विषय जोड़े जायें जिनसे बालकों स्वयं 
शोध करने, तथ्य खोजने, उसका निरूपण करने आर उसकी पअतिष्ठा करनेकी 
शक्ति प्राप्त हो । उनन्‍नीसवीं दशताबिदके प्रारम्भमें इस सम्बन्धर्म छठोकमत इतना 
प्रबल हो चलछा कि अनेक शिक्षा-शास्त्रियोंने बल देकर इस बातकी बोपणा की 
कि जहाँ पाठन-विधिकों मनोवेज्ञानिक बनाना आवश्यक हैं, वहाँ पाठन-विषयोंमें 
भी परिवर्तन और अभिवर्धन जनिवार्यतः अपेक्षित हे। इतिहास जाननेवाले भली 
प्रकार समझते हैं कि जिस उन्‍नीसवीं शताडिदके मध्यमें विज्ञानके आश्रयसे 
चारों ओर भयंकर व्यावसायिक ओर औद्योगिक क्रान्ति हुई हों उससें छोग 
भाषा, इतिहास, गणित आदि गिनेचुने परम्परागत विषयोंकी निरर्थक परिधि- 
में घुटकर अपना जीवन निरथंक करनेके .पक्षर्म नहीं हो सकते थे। डारविनने 
बाइबिरकी समस्त भावनाओंकों एक साथ खुनोती देते हुए यह घोषणा कर 
दी कि मनुष्य एक कोषवाले आणियोंसे बढ़ते-बढ़ते बन्द्रकी अवस्थासे डभरकर 
मनुष्य बन पाया । इस विकास-सिद्धान्तने जहाँ पुरातन-पन्‍्थी पोपोंकों छ्ुब्ध 
ओर उद्धविग्न किया वहाँ नए प्रकारके विचारकों ओर उदार जिज्ञासुओंकों उसकी 
ओर प्रवृत्त होनेके लिये उत्कंठित भी किया | मेण्डेलने कुल-संस्कारके नियम 
(लो ओफ़ इनहेरिटेन्स)की स्थापना करके यह प्िद्ध कर दिया कि प्रत्येक 
व्यक्ति अपने प्राचीन पूव॑जोंके देहिक, बोद्धिक ओर मानसिक संस्कार लेकर 
जन्म लेता है और जेसा कि ऊपर कहा जा चुका है, अनेक पकारके वेज्ञानिककोने 
समानव-जीवनके व्यावहारिक क्षेत्रमें भाप, तेल, बिजली, आदिकी शक्तिकों 
संघटित करके ऐसे यंत्र ओर साधन उत्पन्न कर दिए थे कि आध्यात्मिक 
जगतूमें उलझा हुआ लोक, विज्ञानक्े प्रत्यक्ष ग्रमाण पाकर भोतिक जयगवमें 
उतरने लगा, ओर यहाँ तक उतर जाया कि थोथे अध्याव्मवादमें उसकी घोर 
अनास्था हो गई ओर शिक्षाका क्षेत्र भी इस प्रभावसे अछूता न रह पाया । 


जोज कोम्बे ओर व्याचह्ारिक शिक्षाका आन्दोलन 


इन सम्पूर्ण आन्दोलनों, आविष्कारों और शोधोंका परिणाम यह हुआ कि 
लोगोंने लातिन ओर यूनानी भाषाके व्याकरण रटवाने तथा गणितके नीरस 
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गुरोंमे बालकोंकी बुद्धि व्यर्थ उलझानेके बदले 

शिक्षाकों व्यावहारिक शिक्षाकों अधिक अर्थकर ओर व्यावहारिक बनानेका 
. ओर अर्थकरी बनानें- आन्दोलन प्रारम्भ किया । इसका एक दूसरा कारण 
का आन्दोलन जोर्ज यह भी था कि समाजमें इतनी अधिक आर्थिक विषमता 
कोम्बेके नेतृत्वमें किन्तु आ गईं थी कि साधारण परिवार बिना किसी प्रकार- 
तत्कालीन विद्याल्यों- का व्यवसाय ग्रहण किए अपना योगक्षेम नहीं चला 
द्वारा विरोध । सकता था। उधर विद्यालयोंमें जो शिक्षा दी जा रही .' 
थी वह वह इतनी अव्यावहारिक ओर एकांगी थी कि : 

जीवनसे उसका किसी प्रकारका सम्पर्क नहीं था इसलिये डसकी ओरसे 
विरक्त होना स्वाभाविक था । दूसरी ओर वेज्ञानिक झोधोंने जीवनके . 
व्यावहारिक पक्षकों समुन्नत ओर सम्पन्न करनेके छिये इतने साधन एक साथ 
संग्रहीत कर डाले कि उसकी ओर जन-मानस सहसा अनुरक्त हो गया और उन्हें 
यह समझनेमें तनिक भी विलंब नहीं हुआ कि पाव्यक्रमकों बिना बदले समाज 
ओर राष्ट्रका कल्याण असम्भव है, फलतः जोज कोम्बे ( १७८८-१८५८ )ने 
यह आन्दोलन हीं प्रारम्भ कर दिया कि विद्यालयोंके पाज्यविषयोंमें अन्य विषयोंके 
'सांथ-खाथ विज्ञान भी सिखाया जाय । यद्यपि अठारहवीं शताबिदमें वेज्ञानिक 
प्रयोग व्यक्तिगत प्रयासों-द्वारा ही हो रहे थे किन्तु उन्नीसबीं शताब्दिमं आकर 
इन सब वज्ञानिक प्रयोगोंके सिद्धान्त पूर्ण रूपसे व्यवस्थित और तकंसिद्ध कर | 
दिए जाते थे ओ इससे बहुत पहले बेकनने जो परिणाम-अणाली ( इन्डक्टिव “/ 
मेथड ) निकाली थी उसका उपयोग भी वेज्ञानिक विबेचनाकी सिद्धिमें किया :: 
जाने रूगा था किन्तु फिर भी विद्यालय चलानेवाले छोग अपनी परंपरागत “ 
सुस्थिर परिपार्टीम किसी प्रकारका परिवर्तत करनेके लिये सहमत नहीं हुए । ः 
उसका सीधा परिणाम यह हुआ कि सभी विद्याल्य-सं चालकोंने सामूहिक रूप- : 
से जोज कोम्बेके आन्दोलनका विरोध प्रारम्भ कर दिया । | हर 
विज्ञनवादियोंका उद्देश्य ० 
प्रचलित विद्यालयोंके पाव्य-विषयोमें विज्ञानका प्रवेश करनेका अर्थ छोगोंने | 

यह समझ लिया कि भाषा, व्याकरण साहित्य और गणित आदि विषयोंकों :* 
निकालकर विज्ञानकी शिक्षा दी जायगी अथवा 

विज्ञानादी प्राचीन विज्ञान ही एकमात्र प्रधान विषय रह जायगा, अन्य हे 
विषयोंकों "--- भाषा, सब विषय गोण हो जायेँगे। इसलिये जब बार-बार इन 
व्याकरण, गणितको--  विज्ञानवादियोंके सम्मुख लोगोंकी आशंकाएँ और 
. हटाना नहीं चाहते थे। उनके भय उपस्थित किए जाने छगे तब उन छोयगोंने 
“वे नये व्यावहारिक खभावतः उनका उत्तर देना अपना धर्मा समझा 
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विषय जोड़ना चाहते ओर इसाीलिये विज्ञानवादियोंमेंस प्रसुख व्यक्तियोंने इन 
थे | सभी जाशंकाओं ओर अमोंका निराकरण करते हुए 

अपनी नीति अत्यन्त स्पष्ट कर दी। विज्ञानवादियोंने 
स्पष्ट रूपसे बताया कि नेतिक, सामाजिक, राजनीतिक ओर धार्मिक विषयोके परि- 
ज्ञान तथा व्यवहारके लिये भाषा, साहित्य, व्याकरण ओर गणितकी आवश्यकता 
है। किन्तु आर्थिक विषमताके थुगमें अपना ओर अपने परिवारका सुखसे जीवन- 
यापन करानेके लिये जिस प्रकारका व्यावहारिक ज्ञान अपेक्षित ह वह इन उपयुक्त 
विषयोंसे सिद्ध नहीं हो सकता। इसके लिये आवश्यकता है कि मनुप्यकी 
मानसिक ओर शारीरिक शक्तियोंका विकास करके उन्हें इस प्रकार संघटित करा 
दिया जाय कि उनके सहारे मनुष्य अपने जीवनकी अनेक जटिरुताओंकों पार 
करता हुआ विभिन्न अ्रकारके क॒ठंब्योंका निर्वाह कर सके ओर उन कतंब्योंके 
निर्वाइसे सफलतापुवंक अपनी जीविका चला सके । इसके अतिरिक्त उन्नौसवीं 
शताबिद-तक जसन, फ्रान्सीसी, स्पेनी ओर अँग्रेजी भाषाएँ इतनी सम्पन्न 
हों चुकी थीं ,के अब उन्हें छोड़कर छरातिन ओर यूनानीमें माथा खपाना 
अधिक उपयोगी नहीं रह गया था इसलिये जिन विषयोकों लोग उदार शिक्षा 
( लिबरल एजुकेशन ) का आधार मानते थे, उन्हें बदरना सभी दृष्टियोंसे 
आवश्यक हो गया। फलत: प्रत्येक विषयकी उपयोगिता इस बातसे आँकी 
ज्ञाने रऊुगी कि वह जीवनके लिये कितना उपयोगी ओर अनिवार्य है । उदार 
शिक्षा को परिभाषा-ही यह बना ली गईं कि वहीं शिक्षा उदार समझी जायगी 
जो किसी व्यक्तिकों नागरिकके पूरे कतंब्योका ज्ञान करा सके । पूरे क्ंब्योंका 
सात्परय यह था कि मनुष्य अपने परिवार, समाज, तथा राष्ट्रका भरी प्रकार 
योग्यताके साथ समराराधन कर सके अर्थात्‌ वह अपनी बव्यक्तियव रुचि 
अबृत्ति, आकांक्षा ओर इच्छाकी तृप्ति करता हुआ अपने परिवार, समाज 
ओर राष्ट्के लिये हितकर सिद्ध हों सके। इस उद्दश्योंकी पूर्तिमं विज्ञानका 
त्याग करना सम्भव नहीं था इसलिये विज्ञान भी इस उदार शिक्षा सन्निविष्ट 
कर लिया गया ओर साधारण भोतिक विज्ञानके साथ-लाथ समाज, राज- 
नीति तथा अर्थ-शास्त्रका भी वेज्ञानिक इश्सि अध्ययन और विवेचन होने 
छगा। वेंज्ञानिक ओर व्यावसायिक विषयोंका गठबन्धन तो हो ही चुका था, 
अन्य सावदृशिक या उदार विपयोंका भी उसके साथ मेल हो गया। अतः 
व्यापक रूपसे शिक्षाका यह तत्त्व स्वीकार कर लिया गया कि जो छात्र इस 
अकारकी नई व्यावहारिक शिक्षा गआाप्त करें उन्हें अन्य विषयोका भरी ज्ञान 
अनिवार्य रूपसे करा दिया जाय अन्यथा उनकी बुद्धि ओर उनके मन अनुदार 
रह जाएँगे | इस प्रकारके विचारोंकों निश्चित तथा व्यवस्थित रूपसे प्रचार 
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करनेवाले व्यक्तियोंमें हरबर्ट स्पेन्सर ओर हक्‍्सले प्रमुख समझे जाते है। 


हरबट स्पेन्लर (१८२०-१९०३) । 
दरबट्ट स्पेन्सरका जन्म डरबी नगरके अत्यन्त कुलीन, साहित्यिक और शिक्षित 


परिवारमें हुआ था । 


डरबीके शिक्षित परि- 
वारमे स्पेन्सरका जन्म | 
विज्ञान और गणितके 
अध्ययनसे व्यवस्थित 
बुद्धि । शीघ्र ही अच्छा 


किक 


उसके पिता एक विद्याल्यमें अध्यापक थे और 
आसपास दूर-दूरतक रसायन-शाख तथा भोतिक 
विज्ञानके अच्छे पंडित माने जाते थे। उनका 
विश्वास था कि बालक स्वयं अपनी रुचि और 
दक्तिको संवधित करके अपनी शिक्षा अपने आप 
पूर्ण कर सकता है इसलिये उन्होंने अपने पुत्र 
हरब८ स्पेन्सरके लिये घरपर ही शिक्षाके सब 


साधन एकत्र कर दिए ओर स्वयं बड़े मनोयोग- 
से उसकी शिक्षा-दीक्षामें सहायता दी। इसका 
परिणाम यह हुआ कि बचपघ्रननसे ही उसे साहित्य 
तथा विज्ञानका जो समन्वित संस्कार श्राप्त हुआ 
उसने स्पेन्सरके मनमें सब प्रकारकी विद्या प्राप्त 


लेखक होकर कई 
पत्रीका सम्पादक हुआ । 
उसने अनेक विषयोपर 
अनेक ग्रंथ लिखे ओर 


रिक्षाके सम्बन्धमे 
एएजुकैशन'. नामक करनेकी छाछूसा उद्दौप्त कर दी | दिनरात पढ़ने-लिखने 


ओर वैज्ञानिक प्रयोग करनेके वातावरणमें पलते हुए 
सन्नह वर्षकी छोटी अवस्थामें ही उसने अनेक 
विद्याओं और विषयोंका बहुमुखी ज्ञान संचित कर लिया। साहित्य ओर 
विज्ञानके अध्ययनसे डसमें व्यवस्थित चिन्तन ओर संयत विश्लेषणकी भावना 
विज्येष रूपसे पुष्ट हो गईं थी इसलिये प्रारम्भसे ही उसने बढ़ी सफलतासे ग्रकृति- 
विज्ञान तथा गणित जेसे विषयोंमें प्रयोग करना प्रारम्भ कर दिया। मनन ओर 
चिन्तनके साथ प्रयोग करते-करते उसके विचार इतने परिपक्क ओर निश्चित 
हो चुके थे कि लगभग बाईस वर्षकी अवस्थासे ही वह “दि नोनकन्फ़रमिस्ट”” 
नामक पत्रिकामें घारावाहित रूपसे सामाजिक और आध्िक विषयोंपर लेख 
लिखने छगा ओर सन्‌ १८४८ में अद्ठाईस वर्षकी अवस्थामें “दि इकोनोमिस्ट”” 
पत्रका सहायक सम्पादक बना दिया गया | निरन्तर अध्ययन ओर अभ्याससे 
अगले दुस वर्षों उसकी लेखनी इतनी मेज गईं कि सहायक सम्पांदकत्व- 
का कार्य छोड़कर वह स्वयं स्वतन्त्र पत्रकार ओर लेखक बन गया। 
सन्‌ १८७० में उसकी “सामाजिक स्थेर्य! ( सोशर स्झेटिक्स ) नामकी पुस्तक 
प्रकाशित हुई जिसमें उसने बिस्तारसे यह समझानेकी चेष्टा की कि श्राकृतिक 
धर्मोका पाछन करते हुए किस प्रह्मर समाज़की उन्नति ओर जभिवृद्धि की 
 ज्ञा सकती है। इसके अतिरिक्त उसने जन्‍्तु-विज्ञान, चित्त-विज्ञान, व्यवहार- 


ग्रन्थ लिखा | 


रु 
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सीति, राजनीति, ओर समाज-विज्ञानकी गंभीर व्याख्यात्मक विवेचना करके 
इनमेंसे प्रत्येक शास्त्रपर एक-एक ग्रन्थ रिखा ओर इस प्रकार वह जीवन 
भर अत्यन्त संयत, सुस्थिर तथा व्यवस्थित रूपसे अपने विचारोंकों संगत 
तथा सक्रम रूपसे अन्थबद्ध करता रहा। सन्‌ १८६३ में उसने अपने 
शिक्षा-सम्बन्बी विचारोंकों सली प्रकार क्रमबद्ध करके और उनका विइलेपण 
करके अपना 'एजूकंशन” नाम्नकु अन्थ लोकके समक्ष उपस्थित किया जिसमें 
पहली बार वेज्ञानिक तथा मनोवेज्ञानिक ढंगसे बालककी शिक्षाके सब पक्षोंका 
विस्तारसे विवेचन किया गया । 


स्पेन्लर ओर शिक्षाके उद्देश्य 


यद्यपि स्पेन्सरने शारीरिक अस्वस्थताके कारण किसी विश्वविद्यालयकी 
शिक्षा प्राप्त नहीं की किन्तु घर बेंठकर उसने प्रकृति-विज्ञान और गणितदके 
अभ्याससे अनेक ऐसे आविष्कार किए जो संभवत: 

स्पन्सरे. अनुसार वह विश्वविद्याल्यमें न कर पाता । उसने फ्रोबेलकी 
शिक्षाका उद्श्य यह भाँति शिक्षाशास्त्रका सो कोई अभ्यास नहीं किया 
था कि बालककों ऐसी था किन्तु अपने व्यापक अनुभव, देशकाऊकी परि- 
शिक्षा दे कि वह स्वयं स्थिति, तथा तत्कालीन शिक्षा-योजवाकों देख और 
अपनेको शिक्षित करता समझकर उतने एक नए ढंगसे शिक्षाके उदच्देइयकी 
चल सके ओर जीवन- समस्याका समाधान करते हुए कहा कि शिक्षाका 
को पूर्ण सफल बना उद्देश्य है--पूर्ण रूपसे जीनेके लिये तैयार करना ।? 


सके । यह सफलता उसका विश्वास था कि इस उद्द इयकी पूर्ति तभी हो 


विज्ञानी अध्ययनके सकती है जब हम बालकोंको साहित्य पढ़ानेके बदले 
द्वारा ही संभव है । विज्ञान पढ़ाना प्रारम्भ करें क्योंकि पाव्यक्रममें ऐसी 

सामग्नसी होनी चाहिए जो बालकके आचरणकों 
समुन्नत करे आर उसका जीवन अत्यन्त सुखी, उदात्त और अभावशाली बना 
सके। इसके छकिये विज्ञान ही एक ऐसा साधन ओर ज्ञान हे जो हमारे 
जीवनके लिये अत्यन्त. उपयोगी सिद्ध हो सकता है। स्पेन्सर पुरानी चली 
आई हुईं परिपाटियोंका अंधानुकरण करना राष्ट्र और समाजके छिये 


' श्रेयस्कर नहीं समझता था | वह चाहता .था कि बालककों कुछ परिमित 


विषयोंकी कृपसंडूकतासे निकालकर उनकी रुचियोंका इतवा अधिक विकास 

कर दूं कि वे स्वयं अपने जीवचका उद्देशय ऊँचा स्थिर कर 'सकें और अपनी 

महत्वाकांक्षाका पोषण कर सके । इसीलिये उसने कहा था, “बालककों केवल 

शिक्षा ही नहीं देनी है, उसे इतना समर्थ बनाना है कि वह स्वयं अपनेको 
$ ३ 
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शिक्षित करता चल सके । इस उद्द इयको नियमित रूपसे व्यावहारिक बनानेके ५ 
लिये उसने यह सिद्धान्त प्रतिपादित किया कि मनुष्यकी सम्पूर्ण शक्तियाँ और । 
समर्थताएँ एक विशेष क्रमसे विकसित और समुन्नत होती हैं, इसलिये उनकी 
समुन्नति ओर उनका विकास करनेके लिये एक सक्रम योजना अपेक्षित है। ४ 
स्पेन्सरसे पहले रूसो तक जितने भी शिक्षा-विचारक या शिक्षाशारत्री हुए, ! 
. सभीने स्वकाछीन पाख्य-पुस्तकोंकी नीरसता ओर अव्यवहारिकताकी जी खोल ' 
कर निंदा की थी। स्पेन्सरने भी इस पक्षकों अछूता नहीं छोड़ा और जी भरकर .. 
अपने समयके पाख्य विषयोंकों बहुत कुछ बुरा-सछा कहा क्‍योंकि जीवन और / 
उसकी व्यावहारिकतासे उन विषयोंका कोई संबंध नहीं था । यही कारण // 
था कि विद्याल्योंकी पूरी शिक्षा प्राप्त कर लेनेपर भी जब छात्र जीवनमें प्रविष्ट 
होने रूगते थे तब उन्हें एक नया अपरिचित-सा संसार दिखाई देने छगता था। . है 
इसीलिये उसने यह घोषणा की कि शिक्षाका उददंइथ यह होना चाहिए कि वह 
बालकसें इतना सामर्थ्य उत्पन्न कर दे कि वह अपना जीवन पूर्णतः सफल बना. «४ 


सके । इस पूर्णतः सफल जीवनके छिये बालककों यह जानना चाहिए कि 
किस प्रकार अपने शरीर और अपनी बुद्धिका विकास करके वह अपने जीवनके 
सब कार्य किस ढंगसे सुन्दर बनाए, कैसे अपने कुटुम्बका भरण-पोषण करे, 
कैसे भले नागरिकके समान आचरण करे, प्रकृतिने हमारे चारों ओर जो 
समृद्धि बिखेर दी है उसका किस प्रकार ठीक-टीक उपयोग . करे और किस 
प्रकार अपनी ओर समाजकी उन्नतिमें अपनी सारी शक्ति रूगावे । यह तभी - ४ 
संभव है जब हस विज्ञानका अध्ययन करें, क्योंकि विज्ञान ही एक मान्न पेसा 
साधन है जो हमें इस कार्यमं सहायता दे सकता है। स्पेन्सरका विशृंघास है 
कि केवल पाँच श्रकारके कार्य ही मनुष्य करता है और उन पाँचों प्रकारके 
कार्यों केवल विज्ञान ही उसकां सहायक हो सकता है । स्पेन्सरके अनुसार 
वे पाँच काथ थे हैं... ै ; 

4१--वे काय, जिनके हारा सनुष्य स्पष्ट तथा प्रत्यक्ष रूपसे अपने प्राणोंकी 
-झ्षा करता या कर सकता है। 
न के कार्य, जो अनजानमें या अप्रत्यक्ष रूपसे मनुष्यकी रक्षामें सहायता .. 

ह्व 


रे लक न है है है] कि कक 
.._३--वे कार्य, जिनके द्वारा मनुष्य अपनी संतानकों पालता-पोसता ओर 
शिक्षा देता है । 
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४--वें कार्य, जिनके द्वारा मनुष्य अपने समाज और रा्ट्रकी उचित 
व्यवस्था करता है। 
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स्पेन्सरके शिक्षा-सिद्धान्त--१. प्राण-रक्षाके लिये विज्ञानका अध्ययन 


हम ऊपर कह आए हैं कि स्पेन्सरने सानव-जीवनकों शुद्ध, स्वस्थ, संयत, 
व्यवस्थित ओर सुन्दर बनानेके लिये विज्ञानका अध्ययन अत्यन्त आवश्यक 
बताया है । उसका विश्वास हैं कि “अपनी रक्षाके लिये मनुष्यकों जितनी सामग्री 
चाहिए वह सब उसके लिये प्रकृति अपने आप ऊुटाती रहती हैं । वह यह प्रतीक्षा 
नहीं करती कि हम कुछ काम मनुष्यके छिये छोड़ दें तो वह उसको पूरा करे | 
इसके साथ-साथ अकृति यह भी चाहती हे कि भनुष्यकी जो स्वाभाविक 
गति है उसमें वह किसी प्रकारका अइंगा न डाले, उसे कृत्रिस बनानेका 
उद्योग न करे, वरन्‌ जहांतक संभव हो वह प्रकृतिके कार्य अपनी शक्ति-प्र 
सहायक बना रहे ।? अपने इस सिद्धान्तकों सुचारु रूपसे शिक्षाके क्षेत्रमे 
प्रयुक्त करनेके लिये स्पेन्सरने शरीर-विज्ञान ( फ़िज्ञियोलाजी ) पढ़नेकी सम्मति 
दी। उसका कथन है कि शरीर-विज्ञानके अध्ययनसे मनुष्य यह समझने छूगता 
हे कि शरीरके लिये किस प्रकारका आचार-व्यवहार, भोजन और विहार आवश्यक 
है ओर उसमें किन-किन कारगोंध्ते रोग था दोष उत्पन्न हो जाते हैं। इन 
विषयोंका परिचय प्राप्त कर लेनेपर मनुष्य निश्चित रूपसे अपना शरीर स्वस्थ 
रखनेका स्वयं उपाय करने रंगेगा। इसलिये यह आवश्यक है कि बालकोंकों 
शरीर-विज्ञान ओर स्वास्थ्य-विज्ञानकी समुचित शिक्षा दी जाय । स्पेन्सरका 
यह कथन इस दृष्टिसे मान्य हो सकता हे कि शरीरसे मनुष्यकी सबसे पहली 
आत्मीयता बन जाती है ओर इसीलिये मनुष्यकों स्वयं दरीरके ग्रति प्रम 
होता है | आत्मरक्षाकी भावनाकों सिद्ध करनेके लिये किसी शिक्षाकी आवश्यकता 
नहीं होती। वह तो मनुष्यकी स्वतः प्रकृति ओर स्वाभाविक प्रवृत्ति होती हे और 
केवल मनुष्यमें ही नहीं, अन्य जीचोंमें भी यह प्रवृत्ति नेसगिंक ही होती है। 
घातक, हानिकारक तथा अन्य कृष्टकारक वस्तुओं, जीवों ओर परिस्थितियोंसे 
सावधान रहने, भड़कने, भयभीत होने ओर दूर रहनेकी भावना अत्येक जीवमें- 
सामान्य रूपसे व्याप्त है। साधारणतः मनुष्योंकों जो रोग हो जाते हैं वे उसकी 
असावधानी या अज्ञानतासे नहीं होते, वे प्रायः उसकी विवशतासे होते हैं । 
सहता तापमान कम या अधिक होनेसे शरीर ज्वरग्नस्त हो जाता हे। आकस्मिक 
रूपसे भीग जाने या सर्दी खा जानेसे सी मनुष्य रोगी हो जाता है। इसी 
प्रकार निवंस्र ओर बुभुक्षित आणी भी जलवायुके विषम प्रभावसे रोगाक्रान्त 
हो सकता है। हां, शरीर-विज्ञानके अध्ययनसे वह इतना अवश्य जान सकता 
है कि किस ऋतुमें किस अकारकी ऋतुचर्चासे शरीर स्वस्थ रह सकता 
है, किन्तु उस ऋतुचर्याके लिये साधन-संपन्न होना तो उसकी दाक्ति, 
समर्थता, योग्यता ओर परिस्थितिपर अवलंबित है। आज भी हमारे सभी 
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विद्यालयोंसें स्वास्थ्य-रक्षा विषय अनिवार्य रूपसे पढ़ाया जाता है किन्तु 


 बालकोंका स्वास्थ्य जितना दयनीय आज है उतना पहले कभी नहीं था 


क्योंकि बारुंक यह तो जानता हे कि--आयुर्वें घृतम? जर्थात्‌ घी ही आयु 

वह यह भी जानता है .कि मनुष्यका सर्वोत्तम भोजन दूध है, किन्तु न 
आज शुद्ध घी ही मिल रहा हे न दूध ही, ऐसी स्थिति्ें शरीर-विज्ञान और 
स्वास्थ्य-विज्ञान उसकी क्या सहायता कर सकते हैं । अतः स्पेन्सरका यह मत 
अत्यन्त श्रामक है कि मनुष्यकों अपने प्राणोंकी रक्षाके लिये शरीर-विज्ञान 


पढ़ना चाहिए | उबल्दे यही संभव हे कि वह पग-फ्गपर शंकित और भीत होकर 


काम करने छगे, उसकी स्वाभाविक स्फूत्ति समाप्त हो जाय । 
२. जीविका चलानेके लिये विज्ञानका योग 

मनुष्यके दूसरे कार्य अर्थात्‌ अप्रत्यक्ष ढंगसे या कोई चृत्ति धारण करके 
अथवा व्यवसायके द्वारा अपनी जीविका चलानेके सम्बन्धरमें स्पेन्सरका मत 
हे कि मनुष्य अपनो और अपने परिवारका पेट पालनेके लिये जितने प्रकारके 


काय करता है और करेगा उनमेंसे एक भी ऐसा नहीं हे जिसमें विज्ञानसे 


सहायता न ली जाती हो। अन्न उगाने, भोजन बनाने, मछली मारने, गाड़ी 


या नावके सहारे एक स्थानसे दूसरे स्थानवर आने-जानेके लिये, खेतीके लिये 


उचित समयका ज्ञान प्राप्त करनेके लिये, दिशा जाननेके लिये, वस्त्र बनानेके लिये 
भवन-निर्माण करनेके लिये अर्थात्‌ मानव-जीवनके अत्यन्त आवश्यक कार्य पूर्ण 


करनेके लिये जो जीविकाएँ छोग ग्रहण करते हैं उनमें भी विज्ञानकी : 
आवश्यकता पड़ती है, किन्तु हमें विज्ञान शब्दुका प्रयोग उस विशेष अर्थमें करना ' 


चाहिये जिनमें आजकल हो रहा है अर्थात विज्ञानका वह संड्ान्तिक पक्ष 
जिसके द्वारा जड़ अथवा चेतन प्रकृतिके सब अंगोंके मूल तत्त्व, उनके स्वरूप 


उनके अंग्र-प्रत्यग ओर उनके अभाव टौक-ठीक जाने जाते हैं। मनुष्यके - 


जीवनको उपयोगिताका इस प्रकारके विज्ञानसे कोई सीधा सम्बन्ध नहीं है | 


पुक व्यक्ति मोटर-गाड़ी चछा सकता है, भले ही वह यह न जानता हो कि: 
किस पक्वर पेट्रोल, गेसके रूपमें परिणत होता है और उस गैसकी शक्तिसे 


हां साटर-गाड़ीका अंजन उसके पहिएमें वेग भरता हे। इसका तात्पर्य - यह 
हुआ कि आवश्यकताके अनुसार मनुष्य अपनी बुद्धिसे और अनुभवसे अपने 
जावनक छय उपयांगाो साधन एकन्न करता हैं। उसमें मजुष्यकी बुद्धि और 
उसकी आवश्यकता ही प्रधांन रही है कि उत्पादित वस्तुकी उपयोगिताके कारण 


जब 


ही मनुष्य उसे अपने काममें लाता रहा । इसके पएचात्‌ उन सब उत्पादित वस्तओं- 


के सस्वन्धम क्या, केसे, कब, कहां इत्यादि जो जिज्ञासाएँ हुईं उनका उत्तर _ 


भजुष्य सांचने लगा। इस चिन्तनके परिणाम-स्वरूप हमारा ज्ञान दो भागोसें 
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आप आक. 


बट गधा--ए क दर्शन, दूसरा विज्ञान। जिस चिन्तनका परिणाम अनिश्चित और 
कल्पनात्सक रहा वह तो दर्शन बन गया ओर जिस चिन्तनका परिणास प्रयोग 
ओर अनुभूतिके द्वारा प्रत्यक्ष ओर निश्चित होता गया वह विज्ञान बन गया | 
स्पेन्सरने इस विषयमें अत्यल्त आमक रीतिसे मनुष्यके स्वाभाविक जीवनों- 
पयोगी प्रयासोंकों भी विज्ञान ही समझ लिया इसीलिये उसने कहा--बालक 
विज्ञानका अध्ययन करें क्‍योंकि विज्ञानके बिना हमारा जीवन व्यर्थ है। 
विज्ञान ही हमें जीवनके योग्य बनाता है ।” यदि हम स्पेन्सरकी ही बात 
मान लें तब सी यह निश्चित है कि कोई भी बाऊूक अपने संपुर्ण जीवनमें 
अपने जीवनसे सम्बन्ध रखनेवाले समस्त विषयोके विज्ञानकों न सीख सकता 
है न उसे कोई सिखा ही सकता हैं। अतः स्पेन्सरका यह मत उचित नहीं जान 
पड़ता कि हम बालककों समस्त विज्ञान पढ़ा हा दूं। किन्तु एक बात अवश्य है 
कि बालकमे वेज्ञानिक संप्रेक्षण ( साइन्टिफिक औब्ज़वेशन ) की वृचि अवश्य 
उत्पन्न करनी चाहिए जिससे वह अपने अनुभवर्मे आ पइनेवाले अत्येक पदार्थ, 
अत्येक जीव ओर प्रत्येक परिस्थितिक सम्बन्धमें यह जाननेकी जिज्ञासा संवर्धित 
करता रहे कि यह क्‍या है, कहाँ से उत्पन्त हुआ है, केसे उत्पन्न हुआ है, 
इसका क्या प्रयोजन है, दूसरोंसे इसका क्‍या सम्बन्ध है, इसका क्‍या कार्य है, 
इन कार्योक क्या परिणाम हैं । इत्यादि, क्योंकि जबतक यह जिज्ञासा-बृत्ति उत्पन्न 
नहीं होती तबतक ज्ञानकी पिपासा-बृत्ति भी स्थिर ओर संयत नहीं हो पाती, 


मनुष्य केवल पुस्तकमें दी हुईं सूचनाकों ही ज्ञानकी इति समझनेकी भूल कर 
बंठता है। 


३. सनन्‍्तान-पालनांथे विज्ञानका अध्ययन 
मजुष्यके तीसरे कार्य अर्थात्‌ सन्तानके पालन-पोषण जोर शिक्षणके 
सम्बन्धर्मे भी स्पेन्ससका मत हे ओर बड़ा विचित्र मत है कि बालकोंकों 
विद्यालयमें ही इन सब कार्योकी शिक्षा दे देनी चाहिए। यह बड़े आश्चर्यकी 
बात हे कि स्पेन्सरके समान ज्ञानी व्यक्तिको यह बात नहीं सूझी कि जिन्हें स्वयं 
पालन-पोषणकी आवश्यकता हे ओर जिन्हें स्वयं शिक्षा दी जा रही हो वे पालन- 
पोषण ओर शिक्षाकी बात समझ केसे सकते हैं। पालन-पोषणका कार्य साता- 
पिताके लिये अत्यन्त जटिल ओर समस्यापूर्ण होता हे जिसके लिये बालकोंके मन 
ओर उनकी रुचियोंका अध्ययन अधिक अपेक्षित रहता है। जिनके मन और 
रुचियोंका अध्ययन करना स्वयं अभीष्ट हे, उनको उन्हींकी शिक्षा देना कहाँतक 
अभीष्ट होगा, यह प्रत्येक विवेकशीऊर पुरुष समझ सकता है| इसके बदले 
स्पेन्सरकों सीधे-सीधे यह कहना चाहिए था कि बालकको नियमित अभ्यास, 
सदाचार और शिष्टाचारकी शिक्षा देकर इतना संयत कर देना चाहिए कि बह 
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भविष्यमें मंगलमय जीवन-यापन कर सके और उसी अभ्याससे सिद्ध होकर 
हर हर गुर मा 
जब बड़ा हो तो उसी प्रकार अपनी संतानका पालन-पोषण कर सके | 


४. नागरिकताके लिये विज्ञानका अध्ययन 

मजुष्यका चौथा कार्य स्पेन्सरके अनुसार यह होना चाहिए कि वह समाज 
ओर राष्ट्रके नियमोंकी व्यवस्था समझता हुआ योग्य नागरिक बन सके । इसके 
. लिये डसने इतिहास पढ़ानेकी सम्मति दी है और कहा हे-- “इतिहासके जो 
ग्रन्थ पढ़ाए जा रहे हैं वे सब अत्यन्त अनुपयुक्त हैं। उनमें राजनीतिक गतिका 
ठीक-ठीक विइलेषण नहीं रहता। इसका परिणाम यह होता है कि हम 
इतिहासको केवल मनोरंजनके लिये पुढ़ते हैं, उससे आचार-विचारके सार्वभौम ु 
सिद्धान्त निकालकर शिक्षा नहीं देते । इतिहासको पढ़कर मनुष्य अपने लिये 
योग्य प्रतिनिधि चुननेकी योग्यता प्राप्त कर सकता है। इसलिये मनुष्यको 
विज्ञानके अनुरूप ही इतिहासका अध्ययन करना चाहिए |” क्‍ 


इतिहासकी आवश्यकता 
इतिहासका ज्ञान नागरिकताके लिये आवश्यक बताकर स्पेन्सरने विस्तारके क्‍ 
साथ समझाया है कि इतिहासकी पुस्तकें केसे लिखी जानी चाहिएँ, किस क्रम | 
ओर शेछीसे किन-किन घटनाओंका वर्णन करना चाहिए। 
मानव-जीवनको संपन्न वास्तवर्से मानव-जीवनकों संपन्न और उदात्त बनानेक 
ओर उदात्त बनानेके छिये इतिहासका अध्ययन अत्यन्त आवश्यक हे क्योंकि 
लिये इतिहास आवश्यक मनुष्य उसीके विचारों और कार्योंसे प्रभावित होता 
है जिसमें उसकी अरद्धा और निष्ठा हो। यह श्रद्धा 
और निष्ठा अपनेसे योग्य, समर्थ, पराक्ममी अथवा चतुर व्यक्तिमें होती है। 
 इतिहासमें सहसा डसे एक साथ श्रद्धाके सब आल्म्वन एकन्न मिल जाते हैं. 
जिससे उसे अपना संस्कार ठीक' करने और आदर्श हूँदनेमें बढ़ी सुगमता ._ 
होती है | इसलिये इसमें कोई संदेह नहीं कि इतिहास मनुष्यके लिये अत्यन्त 
उपयोगी तथा अनिवार्य विषय है किन्तु विज्ञानके साथ उसके गठबन्धनकी 
बात बहुत युक्तियुक्त और संगत नहीं जान पड़ती । गा 
अवकाशका डपफ्योग | 
ऊपर हसने स्पेन्सरके संबन्धर्में जो वर्णन दिया है उससे यह समझनेमें 
कठिनाई न होगी कि स्पेन्सर घोर विज्ञानवादी था और इस सम्बन्धमें वह अत्यंत 
| के उदार भी था। यदि ऐसा न होता तो छुट्टीके 
, अवकाश चित्र, समय भी मलनुष्यको शिक्षा देनेकी बात वह न 
. उगीत, मूत्तिकठा तथा सोचता | उसने बताया है कि बारूककों अपने 


। डः 
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प्रकृति-दर्शनके. लिये अवकाशके समयका सदुपयोग करनेके लिये चित्रकला, 
प्रा की जाय ।. संगीत-कला, मूत्ति-कला, कविता तथा प्रकृति-द्शनके 
द्वारा शिक्षित करनेको ग्रवृत्त करना चाहिए, किन्तु साथ 

ही स्पेन्सर यह भी मानता है कि साहित्य और ये कलाएँ विज्ञानकी अपेक्षा 
अत्यन्त कम महत्त्वकी हैं। इससे जान पड़ता है कि स्पेन्सरके हृदय ओर. 
मस्तिष्ककों विज्ञानने इतना पराभूत कर लिया था कि कछाओंको भी वह विज्ञान“ 
का आश्रिद मानता था ओर समझता था कि जबतक विज्ञानका भलीभाति 
अध्ययन नहीं कर लिया जाता तबतक इन कलाओंका रस भी नहीं लिया 
जा सकता | स्पेन्सरका विचार हें कि मूर्तिकलासें भी जबतक कलाकारकों 
मनुष्यके अवयवोका ठीक अनुपात और उनकी आकृतिका ज्ञान नहीं हो 
जाता तबतक मूर्तिमं जीवन-तत्त्व प्रविष्ट नहीं हो सकता क्पोंकि जबतक 
कलाकार अपनी बनाई हुईं मूर्तिमं उसके विभिन्न आड्विक अनुपातोंके 
साथ-साथ उसमें भावक्नी सृष्टि नहीं करता तबतक उस मूर्तिमं ओर उस 
मूर्तिकी मूछ सामग्री--पत्थर, मिद्दी, लकड़ी, या धातु--सब निरथक ही हैं । 
इसी प्रकार स्पेन्सरका कविताके संबंधमें भी मत हे कि जबतक कवि 
अपने आलंबन अर्थात्‌ काब्यमें वर्ण्य पात्रोंके सम्पूर्ण मननोयत भावों और 
उनसे प्र रित चेष्टाओंका ठीक-ठीक परिचप्र नहीं प्राप्त कर लेता तबतक 
कविता रससयी नहीं हो सकती | उसी झोंकमें उसने यह भी कह दिया है कि 
विज्ञानकों काव्यका मूल ही नहीं स्वतः काव्य समझना चाहिए । इन सम्पूर्ण 
उक्तियों और युक्तियोंसे यह समझनेमें तनिक भी आन्ति नहीं होगी कि विज्ञान- 
का भूत स्पेन्सरके सिरपर इस अबलछताके साथ चढ़ा हुआ था कि वह विज्ञानसे 
विच्छिन्न किसी अस्तित्वकी कल्पना ही नहीं कर पा रहा था | साधारण मनुष्य 
भी यह जानता हे कि हमारी आँखोंके सामने जो रूप उपस्थित होते हैं उनके 
जाकारका गप्रतिरूप उन्हींके सहारे भल्ली प्रकार बनाया जा सकता है, केवल 
इष्टिकी सूक्ष्मता ओर रेखा बनानेका कोशलमान्र उसके लिये अपेक्षित है । 
यह निर्विवाद बात हे कि जिन प्राचीन पुरुषोंने अल्टामीराकी गुफासें लगभग 
३५ सहसत्र वर्ष पृ बहुतसे जीवोक चित्र बनाए हैं, उन्होंने मनुष्यके 
अंगोंका न तो सानुपातिक अध्ययन किया होगा और न वेज्ञानिक इष्टिसे 
उन्होंने उन चित्रोंका विवेचन ही किया होगा। इसी प्रकार हर्षोल्लासमें 
आकर मनुष्यने अपने भावोंकों शब्दोंके धस्तरोंमे सजाकर जब कविताके रूपमें 
पहले पहल उतारा होगा उस समय उसके सम्मुख न तो सनोवेज्ञानिक इृश्टिसे 
मनुष्यके चरित्रका विइलेषण उपस्थित रहा ओर न भावोंका विवेचनात्मक 
जध्ययन ही । किन्तु वह स्वयं मनुष्य है, उसका मन ओर उसका हृदय स्वयं 
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उसके लिये सुन्दर प्रयोगशाला है जिसमें प्रतिक्षण चह प्रयोग और प्रयोग- 
सामग्री दोनों बनकर अपना अनुभव ओर ज्ञान सिद्ध करता है। यही बात 
चित्रकार ओर मूर्तिकारके सम्बन्ध्स भी कही जा सकती हे। अतः हरबरद 
स्पेन्सरका यह कथन सवंधा निमूल् हे कि चित्र, संगीत और मूततिकलाके 
लिये भी विज्ञानका ज्ञान अपेक्षित है । 


भाषाकी अपेक्षा विज्ञान महत्त्वपूर्ण 
इससे भी अधिक विचिन्न बात स्पेन्सरने यह कही है कि मनुष्यकों भाषाका 
अध्ययन करनेकी अपेक्षा विज्ञानका अध्ययन करना चाहिए क्योंकि “विज्ञान 
सीखनेसे केवल मनुष्यकी धारणा-शक्ति ही अभिवधित 
मनुष्यकी संपूर्ण ब्रत्तोयों नहीं होती, उससे विवेक भी उत्पन्न होता है। इतना 
आरशक्तियोंका विकास ही नहीं, प्रकृतिके विभिन्न आश्रयजनक तत्त्वोंकौं 
विज्ञानते संभव है, देखकर उसके मनमें उन सबके विराद खष्टाके श्रति 
भाषासे नहीं। अतः श्रद्धा उत्पन्न होती हे जिससे वह नास्तिक होनेसे 
भाषाकी अपेक्षण विज्ञान- बच जाता है | उसके विचार, भावनाशक्ति, विइ्लेषण- 
पर अधिक ध्यान शक्ति ओर निश्चयात्मिका-शक्ति पृष्ठ और सम्पन्न होती 
दिया जाय | है जिससे मनुष्यमें आत्मविश्वास ओर आत्मावलंबन 
तथा शक्तिके प्रति निष्ठा उत्पन्न हो जाती है और 
निष्ठासे उसका सदाचार ओर उसका नेतिक बल प्रबल हो ज्ञाता है ।” विज्ञानकी 
पशंसासें स्पेन्सरने जो बहुत सी बातें कही है उनमेंसे अधिकांश दीक मान 
भी ली जा सकती हैं। किग्तु विज्ञान सीखनेका अधार तो भाषा ही है। 
यदि वह आधार ही दुबंछ या उपेक्षित रह गया तो मनुष्यकी ज्ञान-संचय- 
वृत्तिका अवरूंब ही नष्ट हो जायगा | अतः यह उसकी नितान्त भ्रामक घारणा 
« कि मनुष्य भाषाकों छोड़कर विज्ञानका अध्ययन करे । 


शिक्षाके गुर ( मेक्सिम्स )-- १, सरलसे कठिनकी ओर 
किस अकार शिक्षा देनी चाहिए इस सस्बन्धसें स्पेन्सरने जो अनुभव किए 
आर उसके अनुसार जो सिद्धान्त स्थिर किए हैं उनमें अध्यापकोंके लिये उसने 
कुछ मोटेमोटे गुर ( मेक्सिस ) बना लिए थे जिनके 
१, सरहसे कठिनकी आधारपर शिक्षा देनेसे बाऊक सुविधाके साथ नया 
ओर चलो |... ज्ञान भी प्राप्त करता जाय और उसका मन भी 
लगा रहे। संसार सरके, विशेषतः भारतीय आचायोके 
स्व॒रमें स्वर मिलाते हुए स्पेन्सर यह घोषणा करता हैं कि यदि बाऊककी बुद्धि 
विकसित करनी हो, यदि उसे ज्ञानकी ओर स्वभावतः ग्रवृत्त करना हो तो 
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डसे निरंतर उत्साहित करते रहना चाहिए और जैसी उसकी मानसिक समर्थता 
तथा धारणा-योग्यता हो उसीके अनुसार उसे नया ज्ञान देते चलना चाहिए | 
इस सिद्धान्तका सबसे पहला गुर हें--१, सररूसे कठिनक्करी ओर चछो ( फोम 
सम्पलू टु कॉम्प्लेक्स ), अथोत्‌ जो विषय छात्रकों सिखलाना हों, अथवा 
जिस विधिसे वह सिखाना हो उसका प्रारम्भ छात्रके लिये सरल और बोधगस्य 
हो ओर फिर जेसे-जेसे विद्यार्थीक्री समझ बढ़ती जाय, समझनेकी शक्ति 
समुन्नत होती जाय, वेसे-वेसे प्राब्य विषयकों छक्लिष्टतर ओर क्लिष्टलटम बनाते चला 
जाय | सररूका अथ यही है कि विपयका रूप बालक ठीक-ठोक निर्याध रूपसे 
समझ सकता हो अर्थात्‌ जो बातें अध्यापक बताना चाहता हैं उसका मोलिक 
संस्कार बालककी बुद्धिम जितना हो उसीको जआाधार सानकर इस प्रकार शिक्षा 
दी जाय ओर इस गतिसे डसे क्रमशः कठिन ओर कठिनतर बनाते चला जाय 
कि बालक निरंतर यही समझता रहे कि जो कुछ सिखाया जा रहा है वह मेरे 
पूथ ज्ञानसे भिन्न नहीं हैे। इस क्रमसे चलनेमें पाठमें विद्यार्थीकी रुचि बनी 
रहती है, उसका चित्त न उससे विरक्त होता है न उचटता है। इसके विपरीत 
यदि बलपूर्वंक अध्यापक अपने दंडके बरूपर कुछ सिखा भी दे तो वह ज्ञान 
बालकके स्वयं अजित ज्ञानका ठीक अंग नहीं बन पाता | 


ज्ञातसे अज्ञातकी ओर 

दूसरा गुर है 'ज्ञातसे अज्ञातकी ओर? । बचचोंका ज्ञान धुँ घला, अक्रम और 
अधूरा होता है । वह एक दूसरेके विचारोंकों ठीक ठीक न जानता हैं, न परख 
पता हैं । वास्तव बालक जो भी नया ज्ञान सीखता 
२. ज्ञाससे अज्ञातकी हैं वह अपने पुराने ज्ञानई आधारपर ही तो सौीखता 
ओर चलो । है, अतः अध्यापककों यह जान लेना चाहिए कि वह 
जो कुछ बाऊरुकके लिये अज्ञात विषय सिखाना चाहता 
है उसके सम्बन्धका कितना विषय बालककों ज्ञात हैं। इस ज्ञात विषयके 
आधारपर ही युक्ति तथा तक-द्वारा अज्ञात विषयका इस प्रकार ज्ञात विषयसे 
सस्बन्ध स्थापित करना अध्यापक्रका कतंव्य हे कि बिना किसी श्रमके स्वासा- 
विक रूपस बारूक नया ज्ञान आत्मसात्‌ कर ले | जैसे, बच्चोंने देखा हे कि 
दाल पकत समय भाषक कारण पतालीका ढक्कषव ऊपर-नीचे होता है, डसीके 
अआधारपर यह बताया जा सकता हैं कि जब यही भाप अधिक मात्रामें उत्पन्त 
कर छा जाय ता उसमे इतनी शक्ति उत्पन्न की जा सकती है कि वह मालसे 

उदय हुईं सा मालगाड़ेया खींचनेवाले अंजनकों चला सकता हैं । 


अनिश्चितसे निश्चितकी ओर 
तासरा सड्दाल्त है. निश्चितसे अनिश्चिकी ओर” ( फ्रोम इनडेफ़िनिट 
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डु डेफ्िनिट )। अत्येक बालक अपनी प्रारम्भिक अवस्थामें प्रत्येक वस्तुके संबंध 
अपनी सुविधा, आवश्यकता ओर रुचिके अनुसार एक्‌ ४ 

निश्चचतसे अनिश्चितकी निश्चित घारणा या विचार स्थिर कर लेता है और यह... 
ओर चलो | विचार प्रायः अस्पष्ट, एकांगी, अक्रम और अनिश्चित 
होता है। इसी अस्पष्टता, अक्रमता, और अनिश्चितत& ... 

को दूर करके वास्तविकता और निश्चितताकी ओर प्रवृत्त करना अध्यापक- .. 
का मुख्य रूक्ष्य होना चाहिए। यो भी पअत्येक मनुष्यके कुछ संस्कार बचपमनमें है 
ही कुछ वस्तुओंके संबंधमें ऐसे दृढ़ हो जाते हैं कि यदि वे प्रारंभ ही ज्ञान. .. 
अथवा अभ्याससे दूर न किए गए तो जीवन भर आमक संस्कार पड़ जानेकी. . 
सं सावना बनी रहती है। 'कुत्ता काठता है, यह संस्कार बचपनमें पढ़ जानेपर . 
मनुष्य जीवन-भर कुत्तेसे डरता रह सकता है, इसलिये कुत्तेके भोंकने ओर .' 
काटनेके अवगुणके साथ-साथ डश्तकी स्वामिभक्ति, शक्ति, स्वभाव तथा 
आवश्यकताके विषयमें निश्चित ज्ञान देकर उसके प्रति उत्पन्न आमक तथा 
अनिरश्चित धारणाका निराकरण किया जा सकता हे। यह निश्चितता प्रत्यक्ष. 
अनुभव, तक, युक्ति, व्यवहार, तथा उदाहरणसे भर्ती प्रकार पुष्ट की जा. ' 
सकती हे | 


प्रव्यक्षसे अप्रत्यक्षकी ओर 


चर 


चोथा सिद्धान्त हे अत्यक्षसे अग्रत्यक्ष या भावात्मकदाकी ओर ( ऋम- 
कोंक्रीट ढु ऐब्स्ट्रक्ट ) चछो । इसीको दूसरे प्रकारसे हम कह सकते हैं कि “ 
अध्यापकको उदाहरणसे नियमकी ओर चलना चाहिए। 

४. प्रत्यक्षसे अप्रत्यक्ष या. साधारणतः अध्यापकोंकी यह श्रवृत्ति होती हे कि वे 
भावात्मकताकी ओर सीधे नियम रटवानेका अयल करते हैं किन्तु इस प्रकार- : 

चलो ; के अयोगसे विद्यार्थियोंकी न तो उसमें प्रवृत्ति होती है 

न रुचि | यदि उदाहरण देकर उन्हें समझो दिया जाय 

तो उनकी खमझमें सररतासे आ सकता हे । उदाहरण देनेसे यह भी सुविधा 
होती है कि बारूक स्वयं अपने मनसे सिद्धान्त या नियम निकाल सकते हैं ओर " 
इस प्रकार उनमें स्वतः विवेचन करनेक्ली शक्ति जागरित की जा सकती है । 
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शिक्षाम संस्कारातत्ति . |! 
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स्पेन्सरका पाँचवाँ सिद्धान्त यह है कि जिस क्रम और ढंगसे मानव जाति 

ने शिक्षा प्राप्त की हे ओर अपनेको ज्ञानसंपन्‍न किया हे उसी क्रम और ढंगसे 

| द 'बालकोंको शिक्षित किया जाय अर्थात्‌ जिस प्रकार 
५, संसारने जिस ऋ्रमसे प्रत्येक पदार्थका प्रत्यक्ष अनुभव प्राप्त करके मनुष्यनै 


&.. * ससकिड्धापक--बह- जे. 
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झिक्षा पाकर सम्यताका अत्येक पदार्थके आकार-प्रकार ओर प्रवृत्तिका परिचय 
विकास किया है उस प्राप्त किया है उसी प्रकार बालककों भी स्वयं 
क्रमसे बाल्ककी छिक्षा अपने अनुभवसे अपनी  शिक्षाका प्रारम्भ करना चाहिए | 
हों--संस्काराबतिका. उसे पत्येक वस्तुका वर्णन देकर पढ़ाना अस्वाभाविक 
सिद्धान्त ओर असंगत है। इस सिद्धान्तको कल्चर इपोक 
थियरी” या 'संस्कारावृत्तिका सिद्धान्त” कहते हैं। इस 
सम्बन्धर्म हम पीछे हरबाटके प्रकरणमें विस्तारसे समझा आए हैं। इस सिद्धान्तके 
ग्रतिपाइकोंका यह विश्वास है कि मानव जातिकी सभ्यता ओर संस्कृतिने 
विकासक जिन जिन युगोंके द्वारा अपना संस्कार किया है डन उन संस्कारोंक 
द्वारा बालकक विकासकी विभिन्‍न अचस्थाअओंमें शिक्षा दी जानी चाहिए । स्पेन्सर- 
के अनुयायियोने इसी सिद्धान्तके अनुसार विभिन्‍न अवस्थाक बालकोंक लिये कुछ 
पाठ्य विषय निर्धारित किए हैं किन्तु उन्होंने केवछ बाल्य जीवनके कुछ युगों- 
तक ही अपनी शिक्षाका क्रम परिमित रक्‍्खा, पूर्ण मानवर्के विकासकी शिक्षा- 
योजना उन्होंने नहीं बनाईं। परिणाम यह हुआ कि उन्होंने स्वयं स॑ स्काराबुचिकं 
जिस सिद्धान्तकी इतनी दुहाई दी, उसीके सर्वागीण खवरूपको वे सिद्ध न कर पाए । 
हम पहले ही विवेचन कर आए हैं कि यह सिद्धान्त अत्यन्त अपूर्ण और अ्रामक 
है । प्रत्येक समाज अपने युगक बालकोंको एक विशेष प्रकारसे शिक्षित करना 
चाहता है । उस योजनाका इस सिद्धान्तसे किसी प्रकार समन्वय नहीं हो सकता ! 
संसारकी अत्येक जातिने विभिन्‍न क्रमों ओर ढंगेंसे अपना विकास किया है 
जिनमेंसे बहुतोंका तो जाजतक भी ठीक ठीक विवरण नहीं प्राप्त हो सका 
इसलिये विभिन्‍न जातियों ओर वर्गोकी भिन्‍न-सिन्‍न संस्कृतियोंमें पले 
हुए लोगोंकी शिक्षाका क्रम बनाना कठिन है । ओर फिर विश्व भरकी मानव 
जातिक व्यापक आदशाकी दृष्टिसे व्यापक शिक्षाक्ष्म ओर सिद्धान्त स्थिर 
करना तो ओर सी असम्भव कार्य है | 
प्रयोगात्मक ज्ञानसे युक्तियुक्त ज्ञानकी ओर । 
इस उपयुक्त सिद्धान्तकों व्यावहारिक बनानेके लिये छठा सिद्धान्त यह स्थिर 
किया गया कि श्रयुक्त या अनुभूतसे युक्तियुक्त ज्ञानकी ओर (_ऋ्रौम इम्पिरिकल 
दु रेशनल नोलेज ) चको। उसका कहना है कि 
६. प्रयोगात्मक या बालक जबतक किसीकी बातको प्रत्यक्ष अनुभव, 
अनुभवात्मक ज्ञानसे अथोग था बुद्धिगस्थ तक-द्वारा नहीं समझ छेता 
युक्तियुक्त ज्ञाकी ओर तबतक वह उसके लिये ग्राहद्य नहीं होता । किम्तु संसार- 
बढ़ों | में ऐसे अनेक सिद्धान्त ओर तत्त्व हैं जिनके लिये 
किसी प्रकारका ग्रत्यक्ष प्रयोग सम्भव नहीं है । 
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स्पेंसरका सातवाँ सिद्धान्त यह है कि बालकको स्वतः कोई सिद्धांत नहीं 
बताना चाहिए। उसे इस प्रकार उत्साहित करना चाहिए कि वह स्वतः प्रथोग 
करके उसका परिणाम या तत्व निकाल ले। प्राय: 

७. बालकको खतः अध्यापकोंकी यह प्रवृत्ति होती है कि वे धेर्य खोकर 
प्रयोग करके परिणाम समय बचानेकी वृत्तिसे सब कुछ झटपथ बता देना 
- निकाछनेको उत्साहित चाहते हैं, किन्तु वे यह नहीं अनुभव करते कि 
करना चाहिए | उनको इस उदारतासे बालककी डुद्धि संकुचित हो 
जाती है, आत्मविश्वास शिथ्रि हो जाता हे ओर 
सावलमस्बनकी भावना जाती रहती है । अतः बालकोंकों इस रीतिसे शिक्षा देनी 
चाहिए कि उसमें स्वतः जानने, समझने, परखने ओर परखकर परिणाम 
निकालनेकी बृत्ति जागरित हो । इसी झोंकमे स्पेंसरने यह भी कह दिया कि 
जवतक बालक स्वयं अपनी बुद्धि और अध्यवसायसे अपने चारों ओरके 
पदार्थोसे परिचित नहीं हो जाता तबतक उद्े पुस्तक नहीं देनी चाहिए । किन्तु 
यह सिद्धान्त अत्यन्त अव्यावहारिक और समयघातक है । वास्तवमें सब 
पदार्थोंका प्रत्यक्ष ज्ञान और पुस्तक-अध्ययन दोनों साथ-साथ चलाए जा सकते हैं। 


पाठन-विधि मनोरंजक हो 


स्पेन्सरका आठवा सिद्धान्त यह है कवि पढ़ानेका ढंग मनोरंजक, विनोद- 

यूण तथा रुचिकर होना चाहिए क्योंकि जबतक पाठ रुचिकर नहीं बनाया 

जायगा और बाछूक मनोयोगपूर्वक उसका अध्ययन 

<. पढ़ानेका ढंग रुचि- नहीं करेगा तबतक वह ज्ञान उसके लिये निरर्थक ही 

कर हो । होगा अतः यह आवश्यक है कि जो कुछ पढ़ाया 

जाय वह अत्यन्त रुचिकर ढंगसे बालकोंके मनरा 

ओर उनकी रुचिका ध्यान रखते हुए होना चाहिए जिससे वे मन लगाकर 
शिक्षा आप्त कर सके । 


बालकोंको नेतिक शिक्षा कैसे दी जाय ? 


स्पेन्सरने बालकोंकी शिक्षाके संबंधर्मे विवेचन करते हुए अपने समयके 
माता-पिताओंकों भी कुछ विशेष आदेश और सस्मतियाँ दी हैं। उसे यह बात 
अच्छी नहीं लछूगती कि माता-पिता अपने बारूकोंके 

नेतिक शिक्षा देनेके साथ ठीक व्यवहार नहीं करते। उसे यह बात अत्यन्त 
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लिये माता-पिताकां असंगत छगती है कि एक ही प्रकारके अपराधके 
सत्यशील,  निष्कपट;, लिये बालकोंके सातानपिता उन्हें विभिन्न प्रकारके 
स्वच्छ ओर नियमित दण्ड देते हैं और कर्भमी-कभी तो दण्ड देनेकी 
होना चाहिए ओर घोषणा करके भी या तो दंड देना मूल जाते हैं या 
बालकोते स्नेहपूण व्यव-- टाल जाते हैं। स्पेन्सरकी दृष्टिसे यह व्यवहार बालकके 
हार करना चाहिए। मनपर ठीक प्रभाव नहीं डाल पाता । उसका मत है 
कि बालकोंकी शिक्षा व्यवस्थित करनेके छिये यह 
आवश्यक हैं कि पारिवारिक व्यवस्था ठीक रक्‍्खी जाय क्योंकि अध्यापक 
तो गिने-चुने कुछ घंटोंतक ही बालकके साथ रहकर उसे ज्ञान देता है या अपना 
अभाव डालता है, शेष समयमें तो उले अपने घरवालोंके आचरणके प्रभावमें 
ही पलना पड़ता हैं । परिणाम यह होता हैं कि वालकका व्यक्तित्व ओर स्वभाव 
अध्यापक्क आचरणक अनुसार न बनकर घरवालोंक आचरणके अनुसार बनता 
है । इसलिये यदि किसी प्रकार समाज और कुटुंबका संस्कार कर दिया जाय तो 
उसका परिणाम सामूहिक रूपसे श्रेयस्कर होगा क्योंकि जेसे जेसे पारिवारिक 
दशा सुधरती जायगी, वेसे वेसे वालकोंकी दशा भी समनुन्नत होती जायगी | इस 
सबंध स्पेन्सरसका मत है कि अभिभावकों तथा घरवालोंको बच्चोंक साथ 
अत्यन्त शुद्ध तथा नियमित आचरण करना चाहिए | सपने खान-पान, आचार- 
व्यवहारमें उन्हें सत्यशील, निष्कपट, नियमित ओर स्वच्छ रहना चाहिए 
जिससे बालकोंपर भी उनका स्वस्थ प्रभाव पड़ सके ओर थे भी अपने 
आचरणमे सत्यशीलछ, निष्कृपट, नियमित ओर स्वच्छ बन सके । दंड या पुरस्कार 
देनेमे भी घरवालोको उसी प्रकार नियमित होना चाहिए जसे प्रकृति देती है । 
जसे यदि हम शीतमें नंगे घूमें तो अवश्य ठंड ऊय जायगी वेसे ही यदि हम 
अपने बालकोंकों दण्ड था पुरस्कार देनेकोा कहें तो उसे अवश्य दे, उसकी 
उपेक्षा न करे क्योंकि उपेक्षा करनेसे बारकूकोंका विश्वास नष्ट हो ज्ञायगा 
ओर वे भी दूसरेके साथ इसी अकार अचुत्तरदमायित्वइर्ण हंगसे विश्वास- 
हीनताका व्यवहार करेंगे। माता-पिताकों यह भली भाँति समझ लेना चाहिए 
कि जिन बातोंकों हम जीवनमें उपेक्षित या सहच्वहीन समझकर टाल देते हैं 
वे ही बातें आगे चछकर बालकर्क जीवनमें अनेक प्रकारकी समस्याएँ उत्पन्न कर 
देती हैं ओर उसका जीवन विषमय हो जाता है । 
स्पेंसरकी दृण्ड-नीति 
स्पेन्सरका विचार है कि बालककों अस्वाभाविक दंड न दिया जाय | 
उसको इस प्रकार स्वाभाविक रुूपसे दंड दिया जाय कि स्वयं अपराधकी 
गुरुता ओर अपराधसे दूसरोंकों होनेवाले कष्ट या असुविधाका उसे स्वयं 


जो 
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दंड-विधान स्वाभाविक अलुभव हो। यदि वह काँचका पात्र तोड़ दे. 
हो जिससे छात्र अप- तो उसे या तो अपने जलपान-द्ृव्यके पेसेसे पात्र 
शधके परिणामसे उत्पन्न छानेकी बाध्य किया जाय अथवा उस समयतक 
असुविधाका अनुभव उसे ओकसे जल पिछाया ज्ञाय जबतक वह यह 
करे | न समझ ले कि पान्न तोइनेसे क्‍या असुविधा . 
होती है | इसी प्रकार जो बालक ईंख चूसकर, आम 
खाकर या कागज फाड़कर इधर-उधर छितराकर कूढ़ा कर दे तो उसका दंड 
यही है कि स्वयं बालकसे उसकी शुद्धि कराई जाय । स्पेन्सरका यह भी मत 
है कि बालकके साथ कभी कठोर व्यवहार नहीं करना चाहिए, उसे अपना 
विश्वासपात्र बनाकर उसके साथ सित्रके समान व्यवहार करना चाहिए । किन्तु 
आवश्यकतावश यदि डॉटना भी हो तो उसमें भी संकोच नहीं करना चाहिए | 
जहाँतक सम्भव हों बालकोंकों अपना प्रबन्ध और अपना संरक्षण अपने आप 
करनेको उत्साहित करना चाहिए। इन सब वक्तब्थोंसे जान पड़ता है कि स्पेन्सर- 
को बालऊूकोंकी प्रवृचिका ठीक ठीक ज्ञान नहों हो पाया था । बालकोंकी शिक्षासे 
सम्बन्ध रखनेवाले प्रत्येक व्यक्तिका यह व्यापक अनुभव है कि बालकसे 
सहानुभूति तो होनी चाहिए किन्तु यदि अध्यापकने उसके प्रति अपने व्यवहार- 
में तनिक सी शिथिलता दिखलाईं ओर उसे यह' आभास दिया कि अध्यापक 
महोदय ऊत्यन्त सजन हैं, सरल हैं, कुछ नहीं कहते, तो चन्चल जोर नटखट 
बाऊुक उस व्यवहारसे छाम उठाकर उदण्ड हो जायँगे ओर यदि माता-पिता 
भी उस प्रकारका व्यवहार करेंगे तो बच्चे निश्चित रूपसे विनय-हीन, उहण्ड, 
दुरागही ओर ढीठ हो जायँंगे। इस सम्बन्ध भारतीय आचार्योका मत 
अत्यन्त समीचीन जान पड़ता है--- 
लालयेत्‌ पंच वर्षांणि दुश वर्षाणि ताडयेत्‌ । 
प्राप्त तु षोडशें वर्ष पुत्र मिन्नवदाचरेत ॥ 
[ पाँच वर्षतक बालकका छाड़ करना चाहिए, उसके पश्चात्‌ दुस वर्षतक 
उसे ताइन करना चाहिए अर्थात्‌ उसे ठीक-ठीक निय॑त्रणमें रखना चाहिए. और 
सोलह वर्षका हो जानेपर उसके साथ मित्र जेसा व्यवहार करना चाहिए । ] 
इसका कारण यह है कि हमारे यहॉँक आचार्योने बालकोंकी प्रकृति ठीक 
समझ ली थी। वे जानते थे कि यदि बालकॉपर नियंत्रण न होंगा तो. वे हाथसे 
. निकल जायेंगे ओर उनका ठीक संस्कार नहीं हो पावेगा | 


है शारीरिक विकास कैसे हो ? 


स्पेन्चरने माता-पिता तथा अभिभावकोंकों इस बातपर भी बहुत जी 
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भरकर कोंसः हैं कि वे अपने बालकोंक स्वास्थ्यपर तथा उनके शारीरिक 
विकासपर तनिक भी ध्यान नहीं देते। उसका कथन है कि हम लोग जश्न 

कोई जीव पालते हैं तब इस बातका ध्यान रखते 
बालकके खास्थ्यपर हैं कि वह दुर्बह न हो, भली प्रकार भोजन करे 
शिक्षाकी अपेक्षा अधिक ओर शरीर बनाए रक्‍्खे किन्तु अपने बच्चोंके 
ध्यान देना चाहिए। संबंधमें हम इतना ही बहुत समझते हैं क्रि उन्हें 

खिला-पिला द॑ आर उतनेसे अपना कास पूरा समझ 
लेते हैं। वास्तवमें बालकोंक शारीरिक विकास ओर स्वास्थ्यका ध्यान शिक्षाकी 
अपेक्षा अधिक रखना चाहिए क्योंकि शरीरसाद्य खलु धर्म-साथरस', शरीर ही 
सब धर्मके कास करनेका श्रेष्ठटस साधन है । 


स्पेन्सर के शिक्षा-सिद्धान्तोंका विइलेषण 


स्पेन्सरने शिक्षाक क्षेत्रमें अत्यन्त आकस्मिक रूपसते प्रवेश किया। वह 
मूलतः वेज्ञानिक था और अपना संपूर्ण आरंभिक जीवन उसने विज्ञानकी 
विभिन्न शाखाओंक विइेषण आर अध्ययन लगाया। शिक्षाके सम्बन्धर्मे 
उसने यों ही प्रसंगवश ही अपनी छेखनी चलाई ओर जेसे किसी एक 
विशेष रुचि, अबूृत्ति अथवा मतके लोग सारे विश्वकों उसी दृष्टिसे देखना 
चाहते हैं ओर प्रत्येक बातमें अपनी टाँग अड़ाकर अपनी रुचि ओर अपने मतके 
अनुसार सारी सुश्टिकों ढालना चाहते हैं उसी प्रकार स्पेन्सरने भी शिक्षाकों 
विज्ञानित करनेका बीड़ा उठाया । उसने अपनी “एजुकेशन” नामक पुस्तकर्मे 
'पय-प्गपर कवर विज्ञानकी प्रशंसाके गीत गाए हैं ओर संसारकी समस्त 
विद्याओं और कल्नओंमें कवर विज्ञानकों ही सर्वश्रेष्ठ हहराया है। यदि उसमें 
वास्तविक शिक्षा-दष्टि होती, यदि उसने पृवंबत्ती शिक्षाशास्तरियोंके समान 
'शिक्षाक क्षेत्रसं व्यक्तिगत प्रयोग था अनुभव किए होते अथवा कोई विद्यालय 
चलाकर अपने स्त्र॒तः अनुभवसे पुष्ट करके कोई सिद्धान्त निरूपित किया होता 
या परिणाम निकाछा होता तब तो ठीक था, किन्तु इसके अभावमें उसने 
कंबल अपनी सनकको संसार भरपर लादनेका उपक्रम मात्र किया | यही 
कारण है कि उसने पाठन-विधिके संबंधर्म कुछ नहीं कहा जिसके विपयसें 
हरबार्ट ओर उसके अलजुयायियोंने अनेक प्रयोग करके उसमें यथावश्यक्र सुधार 
'भी किए | स्पेन्सरने सीधे पाव्य विषयपर ही आक्रमण किया और उसमें ऐसे 
विचित्र परिवत्तन सुझाए जो सहसा सान्‍्य नहीं हो सकते थे । इससे तो कोई 
सन्देह नहीं कि विज्ञान भी पाव्य विषयोंमें सम्मिलित करना चाहिए किन्तु 
'इसका यह तात्पय नहीं कि अन्य सब विषय गोण करके कंवर विज्ञान ही 
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पढ़ाया जाय । उसने न भाषाका व्यावहारिक महत्व समझा न अन्य विषयोका 
सांस्कृतिक और सामाजिक महत्व, इसीलिये वह विज्ञानके द्वारा जो 
अव्यवहाये व्यावहारिकता सिखाना चाहता था वह पीछेके आचार्योंने अथवा. 
वस्कालीन शिक्षा-शास्त्रियोंने स्वीकार नहीं की । बहुतसे छोगोंका विश्वास है 
कि स्पेन्सर डउपयोगिताबादी ( यूटिलिटेरियन ) था अर्थात्‌ वह संसारकी प्रत्येक 
वस्तु आर क्रियाकों मनुष्यक छिये उसकी उपयोगिताकी इष्टिसे ही परखता था 
यहाँतिक कि वह अपने प्रिय विषय विज्ञानसे सी मानव जीवनकों नैतिक और 
सुखी बनानेकी कल्पना करता था। वास्तवमें स्पेन्सरकों तो झूठे ही लोगोंने 
शिक्षा-शास्द्री मान लिया अन्यथा वह तो शुद्ध रूपसे विज्ञानबादी था और अपनी 
इस घोर विज्ञानवादितासे वह इतना अपिभूत था कि साधारण शिक्षकके 
अनुभवकी भी ग्रतीति उसे न हो पाई ओर उसने अपने मतको अधिक तक्े- 
सिद्ध करनेका जो प्रयास किया हैं वह केवल पांडित्य-प्रदर्शन मात्र है । 
हकक्‍्सले ( १८२०-१८९७ ) क्‍ 
हरबर्ट स्पेन्सरका सबसे बड़ा समर्थक था टोमस एच्‌० हक्‍्सले ( १८२५- 
६८९५ ) जिसने विद्यालयोंके .पाव्यक्रममें विज्ञानका प्रवेश करानेके लिये 
जी-तोड़ परिश्रम किया । उसने कोई नईं बात अपने 
हक्सलेमें अपनी मोलि- मनसे नहीं कही, संभवतः वह कहना सी नहीं चाहता 
कता नहीं थी। उसने था। बेकनने परिणास-प्रणाली ( इंडक्टिव मैथड ) 
केवल स्पेग्सरके विचारों- के संबंधर्म तथा स्पेन्सरने विज्ञानक संबंधमें जो 
को अपने परिश्रमससे दाशनिक विवेचन और अतिपादन किया था उसे 
व्यवहाय बनाया और हकक्‍सलेने भक्त और शिष्यकी आस्थासे स्वीकार कर 
पाठ्य-विषयोंसें विशान- लिया ओर पूर्ण सनोयोगसे उसे सिद्धू और व्यवहत 
का प्रवेश कराया। करनेके लिये अयत्नशील रहा । उसका विचार 
यह था कि जिसे हम छोग साहित्यिक शिक्षा (लिटरेरी 
एडकशन ) कहते हैं वह वास्तव साहित्यिक नहीं हे क्योंकि साहित्यिकृताक 
स्तरतक पहुचनेक छिये जिस व्यापक ज्ञान ओर दाब्दार्थ-प्रोद्ताकी आवश्यकता 
होती है उसका झतांश भी विद्याल्योंमें पढ़ाई जानेवाली शिक्षासे ग्राप्य 
नहीं हे | उदार शिक्षाकी व्याख्या करते हुए उसने कहा हे कि उदार शिक्षा “ 
(लिबरल एजुकेशन) हमारे शरीरकों इस प्रकार अपने वश्चमें कर देती हे कि हम 
उससे जिस प्रकार ओर जेसा चाहें, उस अकार ओर वेसा कार्य अत्यन्त सुविधा 
आर सुखसे ले सकते हैं । उदार शिक्षासे हमारी बुद्धिक सब द्वार खुल जाते 
हैं, विचारशक्ति ओर विवेचना-शक्ति स्पष्ट हो जांती है, शरीरके संपूर्ण अंगों 
जवयवा ओर इन्द्वियोंका उचित विस्तार होता है और मनुष्यकों किसी भी 
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काममें निविध्त रूपसे जुशया जा सकता है। उस शिक्षासे मनुच्य इतना 
शक्तिसम्पन्न हो जाता हैं कि वह अत्यन्त हर्ष और उब्लाससे किसी प्रकारके 
सी दुरूह आर कठिन कार्यकों कंधेपर उठानेमें संकोच नहीं करता, हिंचकिचाता 
नहीं, बाह्य प्रकृति ओर मानव-निर्मित कलाके भीतर व्याप्त सौन्‍्दय कों भली- 
भाँति समझता है, उसका जी भरकर आनन्द छेता है और उससे अनुप्राणित 
होता हैं। उसकी सानदय -भावना इतनी बलूवती हो जाती है कि वह प्रत्येक 
इर, अभव्य, अमंगल तथा अछ्ुद वस्तुसे हटकर, बचकर रहनेकी रुचि 
अभिवद्धित कर लेता हैं आर उससे उसकी स्वाभांविक विरक्ति हो जाती है ! 
वह अपने प्रति भी उद्ार होता है दूसरोंके श्रति सी, अपना भी आदर करता है 
ओर अपने सम्पर्क आनेवाले अन्य छोरगक्ा भी | तात्पर्य यह हैं कि वह उदार 
शिक्षासे ऐसः पूण सानव बन जावा है जो सबसे ग्रेम करता है, सब उससे प्रेम 
करते हैं, संपूर्ण प्रकृतिसि उसकी आध्यात्मिक एकात्मता सिद्ध हो जाती है, 
उसका विश्वास, उसकी भावना, संपूर्ण विश्वके भीतर व्याप्त महाशक्तिसे इस 
प्रकार समन्वित हो जातो हे कि वह अपनेकों सब अ्रकारसे सन्नद्ध और 
सम्पन्न समझकर अपने लिये ही नहीं, सबके लिये सहायक भौर हितकर 
सिद्ध हो सकता हे | 
स्पेन्सरका प्रभाव 
हक्‍्सलेके उद्योगसे स्पेन्सरका सबसे बड़ा प्रभाव शिक्षा-योजनापर यह पड़ा 
कि विश्वविद्यालय, माध्यमिक विद्यालय तथा प्रारंभिक विद्यालयोंक पाव्य- 
विषयोमें विज्ञान भी जोड़ लिया गया, पा8व्यक्रमके 
विश्वविद्यालयों, माध्य-. विभिन्न विपयोक अन्तयोग्का म्चछन चल पढ़ा 
मिक्र तथा प्रारंभिक ओर शिक्षा कुछ अधिक व्यावहारिक बनाई जाने 
विद्याल्योंमिं विज्ञानका छगी । किन्तु स्पेन्सरकी यह इच्छा पूरी न हो पाई कि 
प्रवेश हों गया । सब विषयोक बदले कवर विज्ञानकी ही तूती बोले । 


विज्ञानवादियों ह्ञा प्रभा व 


कास्बे, यूम[स ओर इलियट आदिने वज्ञातिक पत्रिकाओं, संस्थाओं तथा 
छखका-द्ारा वज्ञानक शक्षाका प्रचार किया था। विज्ञानके इन समर्थकोंने 
यह तक दिया हैं कि सनुष्यकी कुशछता आर उसके 

विज्ञानवादियोंका तक सुखऊके छिये पअकृतिका ज्ञान आवश्यक है और वह 
था कि मनुष्यकी कुश- प्रकृतिका- वास्तविक ज्ञान हमें विज्ञानके द्वारा ही 
ल्ताके लिये प्रकृतिका प्राप्त हो सकता है। उन्होंने यह भी कहा कि 
ज्ञान आवश्यक, जो अध्ययन-विधिकी अपेक्षा पाव्य-विषयका अधिक 
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विज्ञानद्वारा ही प्राप्त 
हो सकता है। अध्या- 
पन-विधिको अपेक्षा 
पाज्य-नविषय अधिक 
महत्वपूर्ण | 
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महत्त्व हे। साथ ही वे लोग शिक्षाके निय॑त्रणाव्पक 
विधानके भी बडे विरोधी थे । किल्तु नियन्त्रण तथा 
बालककी मूछ योग्यताओं ओर मस्तिष्ककी साधारण 
शक्तिके संबंधमें जो रुढ़िगत विश्वास चला शा 
रहा था उसका संस्कार इन वेज्ञानिकोंमें इतना प्रबर 
था कि इन्होंने भी वेज्ञानिक विषयोका समर्थन करते 


हुए यहां दुखाया हैं के वेज्ञानिक विषयोंके द्वारा मानसिक शक्तियोंका विकास 
हो सकता है ओर आत्मनियंत्रण तथा आचार-नियंत्रणकी भावनाएं दृढ़ की जा 
सकता है । इस वेज्ञानिकत आंदोलनका प्रभाव यह हुआ कि ऋमशः जम॑नी 
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ऋस, इंगलेण्ड आर अमेरिकार्म विज्ञानकों भी स्थान मिल गया | 
वजशञानिक तथा मनोवेज्ञानिक आंदोलनक्ला संबंध 
यह वेज्ञानिक आंदोलन मसनोवेज्ञानिक आंदोलनसे भी संबंध है क्योंकि 


इस चवज्ञानिक भ्रवृत्तिसं भी नियमित जाचरण और 


वेज्ञानिक आन्दोलनका 
संबंध तत्कालीन मनो- 
वेशानिक आन्दोलनसे 
तथा समाजवादी आंदो* 
लनसे भी था क्योंकि 
व्यावसायिक संस्थाओं- 
को प्रोत्ताहनदेते थे 
ओर लोकतंत्रवादी 
भावनाका प्रचार 
करते थे । 


नियंत्रणकी भावना 
साज्नाहत हैं। साथ ही चविज्ञानके शिक्षणका प्रभाव 
अन्य विषयोके शिक्षणपर इस प्रकार पड़ सकता है 
के उसका अभ्यास सी अधिक रुचिपृर्ण और व्यव- 
स्थित हो जाय । साथ ही इस वेज्ञानिक आलन्दोलन- 
का संबंध समाजवादी आन्दोलनके साथ भी गहरा 
था क्योंकि ये छोंग भी बाहरी झूपके बदले पाठ्य- 
विषयोंकों अधानता देते थे, याँत्रिक और व्यावसायिक 
संस्थाओंकों प्रोत्साहन देते थे और छोकतंत्रवादकी 
भावनाका अचार करते थे। इन विभिन्न आन्‍न्दोलन- ु 
घाराओंका सहयोग पा जानेसे वेज्ञानिक आन्दोलनकों 
बड़ा बल मिला, स्थान-स्थानपर विज्ञानके नियमित 
अध्ययनक लिये अयोगशालाएँ था अध्ययनशालाएंँ? 


खोली जाने लगीं ओर विज्ञानने अत्यन्त वेगस साधारण सानव-जीवन तथा 
व्यावसायिक जीवनमें अवेश प्राप्त कर लिया | 
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शिक्षामें वरततमान प्रवृत्तियाँ 


व्यं 


उच्नीसरवी शताउदीफ 
ड्प 


शिक्षा शासख्िया से 


को गह जिउसे छोटी 
अबस्थामे ही छात्र 
जीविका कमा सके । 


उत्पन्न किया ज्ञा 


'िक् शिक्षाकी माँग 


अल्तित्त भागमें शिक्षा-सुधार-प्म्बस्धी जो सुझाव 
स्थत किए थे, उनमें यह सॉग की जा रही 
थी कि हमारे पाव्य-ऋमर्े व्यावसायिक शिक्षा भरी 
सस्मलित की जाय । पुतर्लीवरोंकी अभिवद्धिके सा 
यह स्वाभाविक था कि वहाँ काम करनेके लिये अच्छे 
कुशल कार्रीगर सिखाए जाये आर उनके लिये यदि 
विद्यालय में ही कुछ व्यवस्था हो जाय तो अल्प 
अवस्थासे ही विद्याथियोंक्रीवि भी लज्ञागकी जाय 
ओर देशके छिये व्यावसायिक सामथ्य भी 


सके । 


0०3 (3. ५ 
फ़ोठाबेबड गशू छेब--कफसाचक विद्यालय 
फ्रांस-प्रशीय युद्धके पश्चात्‌ जमनीने सब विद्याथियोंक्रे लिये फ़ोत विह्द ग- 


क्रमसाधक विद्यालयोंमें 
१८ वपतक अनिवार्य 
शिक्षा जहाँ छात्रकों 
अपनी शिक्षा चलाई 
रखनी पड़ती थी। 
प्रारभमे तो विद्याल्यके 
पढ़े हुए पाठक्ी आधत्ति 
मात्र थी किन्तु पोछे 
यांत्रिक शिक्षा दी जाने 


लगी। कमन्याकेके लिये 
भी गाहंस्थ्य ओर 


मावृत्वकी शिक्षा! 


० हक #.. क जन्‍माक० पथ 


शूलेव (कन्टिनुएशन स्कूछ या क्रमसाधक विद्यालय) 
में शिक्षा पाना अनिवार्य कर दिया जिससे विद्यार्थि- 
गण अपने पढ़े हुए पाठ भूल न पार्वे ओर पढ़ानेका 
क्रम जहाँसे टूटा है वहाँसे जोड़कर चलाते रहें । 
इन विद्यालयों अठारह वर्षफ्ी अवस्थातक अनिवार्य 
ख्पसे विद्यार्थियोंकों शिक्षा प्राप्त करनी पड़ती थी। 
पहले ता इसके पाव्यनऋम्े विछले छूटे हुए विद्या- 
लगे पड़े हुए पाठकी आवृत्ति मात्र थी, क्विन्तु जब 
प्रारम्भिक पाठशाडाएँ खुछीं तब उनमें पूरा समय 
यांत्रिक शिक्षार्म ही छगपाया जाने लगा और तब अन्य 
विपयोका शिक्षण गोंण हो गया। इन विद्यालयोंमें 
केवल उच्च श्रेगीके शिविर्य्नकों ही शिक्षा नहीं दी 
जाती थी प्रत्युत साधारण श्रणी के कार्रीयर भी तेयार 
किए जाते थे, यहाँतकू कि कन्याओंके लिये भी अनेक 


( २१२ ) 


प्रकारकों व्यावसायिक शिक्षाका प्रबन्ध किया गया जिसमें गाहरथ्य ओर 
मातृत्वकी शिक्षा भी सम्मिलित थी। 
यूरोपमें व्यावसायिक विद्याल्योंकी बाढ़ 
यह व्यावसायिक शिक्षा इतनी प्रचछित हुईं कि शीघ्र ही जम॑नीके 
गेबेरबेसशूलेन ( व्यापार-विद्याल्य ), या हांडवेंक 
जमनीके व्यावसायिक झूछेन ( शिव्प-विद्यालय ) की देखा-देखी कंस, 
विद्याल्योंकी देखादेखी ईंगलेण्ड और अमेरिकामें भी पूरे व्यावसायिक विद्या- 
यूरोपमें भी पूरे या छय यथा अव्पकालीन व्यावसायिक विद्यालय खोले 
अत्पकाछीन व्यावसा- जाने छगे। इन व्यावसायिक विद्याल्योंका अन्तिम 
यिक विद्यालय खुले लक्ष्य यह था कि कृषिकी उन्नति की जाय और कृषिको 
जिनका अन्तिम रूप वैज्ञानिक शिक्षा देनेका विधान किया जाय । इस 
बना कृषि विद्यालय उद्दश्यकी सिद्धिके लिये उन्होंने प्रारम्मिक ओर 
माध्यसिक पाठ्शाछाओंमें क्ृषि- शिक्षाकी व्यवस्था 
की ओर संयुक्त-राज्य अमेरिकाने तो सन्‌ १८६२ ई० में कृषि महाविद्याल- 
भी खोल दिया। 


धार्मिक शिक्षा और जड़ बालकोंकी शिक्षा 
इस व्यावसायिक शिक्षाकी उन्नति देखकर नीतिवादी धार्मिक समुदाय 
चोकन्ना हो गया ओर शिक्षाशासत्री भी यह समझने छगे कि यह वर्तमान 
भोतिकवाद कहीं राक्षसत्वकी ओर न प्रवृत्त कर दे | 
व्यावसायिक शिक्षाके इसलिये उन्होंने नेतिक शिक्षाका आन्दोलन आरस्म 
साथ धामिक शिक्षाका किया ओर तद॒नुसार अन्य व्यावसायिक तथा लछौकिक 
भी योग | मन्दबुद्धि शिक्षाके खाथ धार्मिक शिक्षाकी भी व्यवस्था की | 
बालकोंकी शिक्षाका इस युगकी एक दूसरी महत्त्वपूर्ण प्रवृत्ति थी--मन्द- 
आयोजन | इसके लिये बुद्धि बालकोंकी शिक्षा । इस विषय सवंग्रथम 
सेग्विनने, स्पर्श, स्वाद, संयुक्तराज्य अमेरिकाके एडवर्ड सेग्विन ( १८१२- 
गन्ध, दृष्टि ओर श्रवण- १८८० ) ने अयोग प्रारम्भ किया। सेग्विनने सन 
शक्तिको साधकर १४८३७ ई० में पेरिसमें जड-बुद्धि बालकोंके लिये एक 
मस्तिष्कको प्रभावित व्यवस्थित तथा तक॑ी-संगत शिक्षा-प्रणाली निकाली,- 
करके शिक्षाकी योजना किन्तु कुछ राजनीतिक कारण से उसे फ्रांस छोड़कर 
निकाली । विकलांगों- अमेरिका चछा जाना पड़ा जहा १८७० में उसने 
की शिक्षाका भी आयो- _ जपना विद्यालय ग्रारम्भ कर दिया। उसकी भप्रणाली 
जन हुआ | यह थी कि स्पर्श, स्वाद, गंध, दृष्टि और अ्रवण-शक्ति- 
को साधकर विभिन्न अंगों और इन्द्रियोंके द्वारा 
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मस्तिष्ककों प्रभावित किया जाय | इसलिये चित्र, कार्ड, विभिन्न ढंगके साँचे 
मूत्तियों, मोम, मिद्दी, केची, कम्पास और पंसिरू ही उसकी शिक्षाके सुख्य 


( 


उपादान बने । उसकी प्रणारढ्लका बड़ा अदझ्ुत परिणाम निकझछा और जड़- 
बुद्धि बालकोंकी शिक्षाके सम्बन्धर्म उसने जो प्रयोग किए उससे इसका इतना 
प्रचार हुआ कि छोगोंको यह विश्वास हों चछा कि अब कोई जड-बुद्धि रह ही 
नहीं जायगा | किन्तु जितना कहा जाता था उतना परिणास सम्भव नहीं था 
ओर हुआ भी नहीं, क्योंकि मन्‍्द-बुद्धिता संस्कारके कारण होती हैं ओर वह 
जन्मजन्सान्तरसे पाया हुआ संस्कार तथा इस जम्मकी संचित की हुईं 
विकलांगता इतनी प्रभावशालिनी होती ह कि उसके लिये जितने सम्भव 
उपाय किए जाये उत्त सबसे वह मेधा प्राप्त नहीं कराई जा सकती जो 
स्वाभाविक रुपसे कुशाग्र-बुद्धिम प्रस्फुरित होती है । प्रयोगसे भी यह देखा 
गया है कि मन्द-बुद्धि बालककों हम कुछ तो चेतन कर सकते हैं, किन्तु इतना 
नहीं कर सकते कि वह अन्य कुशाग्र-बुद्धि वालकोंके साथ गप्रतिद्न्द्वितामें खड़ा 
हो सके । यद्यपि छुदु , जड़, लहूछ ओर मूर्ख बालकोंमें हम कोई विश्येप भेद 
नहीं कर सकते किन्तु फिर भी उनकी विचार-इात्ति, निर्णय-शक्ति, एकाग्रता 
तथा इच्छा-शक्तिके विचारसे उनका वर्गीकरण किया जञा सकता है। ये सब 
एक विशेष सीमातक ही चेतन किए जा सकते हैं, उसके पार नहीं । इसके 
अतिरिक्त पागलों तथा अपराधियोंके लिये भी अनेक प्रकारके विद्यालय अमे- 
रिकामें खोले जाने छगे, यहाँतक कि गूँगों ओर बहरोंके लिये भी भत्यन्त 
व्यवस्थित शिक्षा-प्रणाली खोज निकाली गई है | 
जोन ड्यूई ओर कनेक पाकरके प्रयोग 

इन सब प्रवृत्तियोंके अतिरिक्त उस धारामे कोई कमी नहीं आईं जो 
शिक्षा-प्रणालीका सुधार करती, चली आा रही थी ओर जिस घाराके अन्तिम 
नियामक फ्रोबेलकी हम पीछे चर्चा कर चुके हैं। 
आचार्य ड्यूईं और कर्नल पाकरकी एकाग्रीकरण- 
योजनाम जो व्यावसायिक कार्य सब्निहित किया गया 
था उसका प्रसाव वर्तमान युगके सब विद्यालयोंके 


जोन ड्यूई और पाकरने 
फ्रोवेछके. प्रयोगीको 
समुन्नत किया, उसको 


क्रियात्मक अभिव्यक्ति 
तथा सामाजिक सहे* 
योगकी माउनाका परि- 
धप्कार किया, शिक्षाके 
सिद्धान्त ओर प्रयोग- 
का रूप स्थिर किया 


ऊपर पड्टा है । इन दोनों आचायोंने फ्रोबेलीय 
प्रयोगोंको अत्यन्व समुन्नत किया और उसकी 
क्रियात्मक अभिव्यक्ति तथा सामाजिक सहयोगकी 
सावनाका भी परिष्कार किया, साथ ही शिक्षाके 
सिद्धान्व और प्रयोगके रूपको मी उन्होंने जिस 
प्रकार व्यवस्थित किया वह पिछले सब युर्गोकी 
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ओर एक प्रयोगात्मक सस्पूर्ण चेशओंसे कहीं अधिक .बढ़कर है। कमल 
विद्यालय खोछा | पाक रने रिहर, हरबार्ट तथा फ्लोबेलकी विधियोंकों 
मिलाकर ओर सुधारकर शिक्षाका एक नया रूप 


रे 


स्थिर किया ओर आचार्य ड्यूईने अपने विद्यालयके द्वारा इन अयोगोकी क्‍ 
परीक्षा की । जोन ड्यूईने एक अयोगात्मक आरम्मिक विद्यालय स्थापित . 
किया जिसमें तीन मौलिक शिक्षा-समस्याओंका समाधान खोजा गया 
था--(१) विद्यालयकों घर और पास-पढ़ोसके जीवनके साथ किस प्रकार 
सम्बद्ध किया जाय ओर परस्पर सन्चिकट छाया जाय, (२) इतिहास, विज्ञान 
ओर कछाकी विषय-सामग्रीकों किस प्रकार छात्रोंके सम्पुख उपस्थित किया 
जाय कि बालकॉको अपने जीवनमें उसका कोई स्थिर भ्र्नाव या वास्तविक 
महत्व सिद्ध हो ओर (३) लिखने, पढ़ने तथा चिन्न खींचनेकी शिक्षा प्रतिदिन- 

के अनुभव ओर व्यवहारके आधारपर इस ढंगसे कैसे दी ज्ञाय कि बालक स्वतः 
. आकर्षक प्रतीत होनेवाले विषयोंके सम्बन्ध-द्वारा उनकी आवश्यकताका अनुभव. 
कर सके । इस विद्याल्यमें दूकानका काम, भोजन बनाना, सीना, बुनना आदि 
बहुतसे छोटे-मोटे व्यवसाथ सिखाए जाने छगे और उनके पारस्परिक 
सम्बस्धकी ऐतिहासिक शिक्षा भी दी जाने छगी। इस श्रणालीमें फीबेछकी ., 
क्रियात्मक अभिव्यक्ति और सामाजिक सहयोगकी भावना तो थी किन्तु ... 
उसका संकुचित नीरस रूप नहीं था | इसका विस्तृत विवरण हम अगले 
अध्यायमे देंगे। 


विज्ञान और लोकसंग्रहवादका गठबन्धन 


ब्यूईके प्रयोगोंकी चर्चा करनेसे पूर्व उन्नीसवीं इताब्दीके दूसरे पक्षकी 
आर्थिक स्थितिका भछी प्रकार इिन्‍्तन कर लेना अत्यन्त उचित होगा। 
ऊपर विस्तारसे बताया ज्ञा चुका है कि कि उन्नीसचीं 

विज्ञान व्यक्तिहित छेकर शताब्दीमें इतनी भयंकर व्यावसायिक क्रान्ति डुईं 
तथा छोकसंग्रही लोक- कि चारों ओर व्यवघायियों और श्रस्िकोंके मण्डल 
हित लेकर चले किन्तु बन गए। चारों ओर यह घूम मच गई कि जैसे भी 
मूलतः उनका लक्ष्य एक हो अत्यन्त अल्प समयमें अध्यन्त प्रचुर मात्रा 
ही था-लोक-कल्याग ! जीवनकी समस्त आवद्यक वस्तुएं मनुष्यकों ग्राप्त 
ु हो सकें, मजुध्यका जीवन सुखी और सरल हो जाव, 

दुखी ओर जटिल न रह जाय । विज्ञानवादी भी यही चाहते थे ओर इसलिये 
जो लोग मानवका कल्याण चाहते थे या लोकसंअहवादी थे उन्होंने विज्ञानकों 


किक, [8 


मनोचांछित वरदान समझा क्योंकि दोनों ही छझुछ छोकहितकी दृश्टिसे शिक्षार्मे 
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है 


सुधार करनेके पक्षयाती थे आर दोनोंकी यह ग्रेरगा थी कि प्रक्ृति-विज्ञान ओ 
समाज-विज्ञान दोनाका समन्वित अध्यापन कराया जाय । दोनाम थोड्ास 
अन्तर यह रह गया था कि विज्ञानवादी सब प्रकारकी विद्या, शक्ति ओर 
समर्थताका आधार विज्ञानकों मानते थे ओर लछोकसंगहवादी किसी विशेष 
विषयकों आधार मानकर नहीं चलना चाहते थे। वे व्यापक झूपसे 'बहजन- 
हिताय बहुजनसुखाय” अपनी शिक्षा-योजना वनाकर लछोकहितकी व्यवस्था 
करना चाहते थे। साथ ही विज्ञानवादी छोग व्यक्तिवादी भी थे क्योंकि वे 
ब्यक्तिको अपने व्यक्तिगव विक्राप्तके लिये पूर्ण स्वतम्व्ता दें देना चाहते थे, 
उधर लोकसंग्रहवादी छोग व्यक्तिका अस्तित्व समाञके लिये हे?की पुकार मचाए 
ए थे। क्ेननु इस प्रकार उद्ृश्य-सेद होनेपर भी दोनोंकों प्रवृत्ति यही थी 
कि मानव-समाजकों छखुख ओर सुविधा पहुँचावंँ ओर उनका कल्याण करें । 
यद्यपि लोकप्त॑ग्रहवादियोक्रा लक्ष्य यह था कि बालकोंकों इस प्रकारकी सामा- 
जिक शिक्षा दी जाय कि वे सुन्दर लोऋतनत्र स्थापित कर सके ओर विज्ञानवादी 
चाहते थे कि व्यक्ति सब प्रकारसे अपना जीवन सुखमय वना ले किन्तु व्याव- 
हारिक इष्टिसे दोन में मोलिक अन्तर नहीं प्रतीत होता क्योंकि व्यक्ति ओर 
समाजमें अन्योन्याशरित सम्बन्ध हे, व्यक्तिसे समाज बनता है ओर समाजसे 
व्यक्ति बनते हैं। हाँ, यह नहीं होना चाहिए कि व्यक्ति कपना विकास 
करके रावण बन जाय या समाज अपना एक वर्ग बनाकर अपने हितके लिये 
दूसरोंका अहित करे अथवा समाजकों ऐसे अश्योमन लोकतन्त्रमें ढाछ दें 
कि वह सुकरात जेसे महायुरुषकों विषपानकी आज्ञा दे ओर समाजके नेता सारी 
सत्ता अपने हाथमे लेकर जनताकों कष्टमें डाले रकक्‍्खें । 
लोक हेत ओर मनोविज्ञानका संयोग 
पीछे पेस्टाछोज़ी, हरबा्दं ओर फ्रोबेलके शिक्षा-पअयोगों और सिद्धान्तोंकी 
व्याख्या करते हुए यह बताया जा चुका हे कि वे शिक्षाके लिये बालककी 
प्रकृतिका अध्ययन अत्यन्त आवश्यक समझते थे और उसीके अनुसार वे पाठन- 
विधिका परिष्कार करना चाहते थे किन्तु इससे यह नहीं समझना चाहिए कि 
यही उनके उद्दयकी इतिश्री थी। पाठन-विधिकों 
लछोजी, हरबार्ट सुधारकर वे इस सुधरी हुई पाठनविधिसे बाऊककों 
ओर .्रोबेडल अदि इस प्रकार शिक्षा देना चाहतेथे कि वह अत्यन्त 
नोवेश्ञानिक शिक्षा- शीघ्र, रुचिपू्वक, उचित ज्ञानका अर्जन करके अपना, 
शाख्री सी लोकहित- अपने परिवारका, समाजका आर राष्ट्रका कल्याण करे। 


पु. औ, 


वादी ही थे अतः छोक- इसछिये प्रत्यक्षतः मबयोंविज्ञानवादी प्रतीत होते हुए 


दी 


कि 


क्‍ ( २१६ ) 
संग्रह के. सिद्धान्तते भी वे छोग वास्तव छोकहितवादी ही थे यहाँतक कवि 
उनकी पूर्ण सहमति थी। पेस्टाछोज़ीने तो स्पष्ट रूपसे ही जीवन-भर लोकहितके 
लिये ही अ्रयास किया । उसने आन्दइवांग या रचत: 
अलुभूतिके सिद्धान्तका प्रयोग करते समय यह स्पष्ट कर दिया था कि केवल 
विद्यालयमें ही शिक्षा नहीं दी जा सकती, हमारे चारों ओर इतनी विज्ञाल 


विस्तृत प्रकृति भी पाठशाला ही है जिसमें आँख खोलकर चला जाय तो बिता 
अध्यापकके न ज्ञाने कितना ज्ञानका भंडार मिल जाय | हरबाटकी भी यही 
प्रेरणा थी कि शिक्षाके द्वारा मनुष्यका नैतिक अभ्युत्थान कराया जाय और 
जब वह इस अकार नेतिक हो जायगा तो वह अपने परिवार, समाज तथा, 
राष्ट्रके विभिन्न अंगों ओर व्यक्तियोंसे जो नैतिक व्यवहार करेगा उससे सबका 


और 


मंगल ही होंगा | अतः वह भी व्यक्तिके नेतिक अभ्युत्थानसे ही लोकमंगलकी 


कामना करता है । यही बात फोबेलमें भी है | वह तो 


74% 


विद्यालयकोीं समाजका 


आप 


एक संक्षिप्त रूप ही मानता था । अतः वे सब प्रत्यक्षत: मनोवेज्ञानिक अतीत 
होते हुए भी मूलतः लोकहितवादी ही थे । 


शिक्षाकी नीतिमे परिवर्त्तन 


अठारहवीं शताब्दीमें ही विज्ञानने अपने हाथ पेर फैलाने प्रारंभ कर दिए 
थे | व्यावसायिक क्रान्तिने शताड्दियोंसे एक साँचेमें ढले हुएु समाजकों छितरा- 


व्यावसायिक क्रान्ति और 
विज्ञानके प्रसारसे जीवन- 
के आदश बदले, 
शिक्षाका उद्द श्य जीवन- 
में विभिन्न क्षेत्रोंके उप- 
युक्त नागरिक बनाना, 
शासनपर सबकी शिक्षा- 
का भार शिक्षामें लोक- 
हितवादका पूर्ण प्रवेश 
किन्तु आध्यात्मिक 
चिन्तनका लोप | 


कर चूर-चूर कर दिया। सामन्तवादकी बासी परि- 
पार्टमें पले हुए छोगोंको अपनी व्यक्तिगत सत्ताका 
वास्तविक ज्ञान होने लगा और इस लहरमें शिक्षा 
भी अपना रूप बदुलने लगी। अब केवल छिटपुट 
शिक्षाशास्त्रियों, पादरियों या गॉँवके अध्यापक ही 
पढ़ाने-लिखानेकी बातपर चिन्तन-मनन नहीं करते थे 
वरन्‌ राजनीतिज्ञ भी राष्ट्रकी दइश्टिसे शिक्षा-पद्धतिकी 
मीमांसा करने लगे । छोकहित या राष्ट्रहितकी व्यापक 


, भावनासे शिक्षा-पद्धतिकी मीमांसाका श्रीगणेश करने- 


का श्रेय जम॑नीको है। इ'गर्लेंडके 'सुधारबिल? ने 
श्रमिकोंकी सुविधाका विधान अस्तुत किया | अबतक 
जो वर्ग उपेक्षित ओर दछ्षित रहा उसे सी. शासन- 
कार्यमें स्थान दे दिया. गया। निम्न वर्ग समझे 


जानेवाले लोगोंके शिक्षणका कत्तध्य राज्यके कंघोंपर रा घरा ' गया, शिक्षा * 


. सानव-जीवनका अनिवार्य जंग समझी जाने ल यी, 


व्यक्तिवाद समाप्त हो . 


( श१ऋ७ ) 


दा का 


चला, जीवनके विभिन्न अंगों ओर क्षेत्रोंके उपयुक्त नागरिक सिम करना 
अर्थात्‌ लोकहित ही शिक्षाका प्रधान उद्द श्य माना जाने लगा, पाव्यपुस्तक 
बदुली जाने रूगीं ओर इतिहास, अर्थशाख तथा साहित्यकी शिक्षा अनिवार्य 
समझी जाने रूगी | उन्नीसवीं शतावदीके लिपटते लिपटते यूरोप प्रायः सभी 
देशोंमें घड़ाघड़ विद्यालय खोले जाने रंगे ओर जेसा कि हम ऊपर कह आए हैं 
विकरांग, जड़ और दी च बालकोंकी शिक्षाकी भी व्यवस्था की जाने छूगी ओर इस 
प्रकार शिक्षामें लोकहितवादकी भावना पूर्ण रूपसे प्विष्ट हा चली | शिक्षा 
भी सामाजिक कार्य समझा जाने लगा और राज्यपर ही उसकी थोजना ओर 
प्रसारका भार डाल दिया गया। इस नवीन शिक्षा-योजनामें जहाँ व्यक्तिकों 
नैतिक शिक्षा देकर लोकहितमे प्रदत्त करनेकी भावना थी वहीं उसमें आध्यात्मिक 
चिन्तनका पूर्ण अज्नाव भी व्याप्त हो चला । यह समझा जाने लगा कि अध्या- 
पक यदि चाहे तो वह अपने बालकोंमें पूर्ण नतिकता भर सकता हैं।॥ 
आचार्य सनरोके अनुसार इस प्रकार खारे समाजका सुधार अनायास किय 
जा सकता है, वत्तंमानका सौन्दर्य स्थिर करनेवाली परंपरागत संस्कृतिकी 
रक्षा की ज्ञा सकती हैं ओर शिक्षासे वह शक्ति उत्पन्न की जा सकती है कि समाज 
अपने चारों ओरकी परिस्थितियोंसे छड़ता हुआ आगे बढ़ता चला जा सकता है। 


कै 


नवीन शिक्षाके आन्दोलन और प्रयोग 
इन क्रान्तिकारी विचारोंके फलूस्वरूप कोकहितकी इश्टिसे कुछ तो लछोक- 
हित-भावनाके आन्दोलनों ( फ़िलेन्शोपिक एजुकेशनल मूवमेंट ) के फलस्वरूप 
साव जनिक संस्थाओंने अपनी ओरसे विद्यालय खोल 
लोकहितकारो संखाओं दिए ओर कुछ विद्यालय विभिन्न राज्य-शासकोंने 
ओर राज्यों-द्वारा नवीन अपनी राज्य-व्यवस्था (स्टेट सिस्टम ) की अरसे 
विद्यालय ! खोल दिए जिनका उददृश्य यही था कि छात्र नेतिक 
बनें ओर अपने जीविकोपाज॑नके योग्य ज्ञान संग्रह कर 
सके | इस प्रकारकी छोकहितकारिणी शिक्षाका प्रारम्भ बेखडो ( बासेडाउ ), 
पेस्टालोज़ी ओर उसके शिप्य फ़ालेनबुर्ग ( १७७४-३८८४ ) जसंनीमें पहले 
ही कर चुके थे । 
फ़ालेनवुर्ग (१७७१-१८८४) 
फ़ालेनबतुर्ग जमंन था । उसने ६८०६ से १८४४ तक होफ़विलूमें जनहितके 
सिद्धान्वों पर एक अत्यन्त व्यवस्थित विद्यालय चलाया जिसमें उसने युवकोंको 
अन्य विषयोकी झिक्षाके साथ साथ रूुती तथा अन्य 
फ़ालेनवुर्गने अपने व्यवसायोंकी शिक्षा देने का भी आयोजन किया था | 
विद्याल्यमें धनी" यह विद्यालय इतना असिद्ध हुआ कि दूर-दूरसे अनेक 


( २१८ 


निर्धनोंको समान रूपसे शिक्षक वहाँकी कृषि-शिक्षा-पद्धतिका अध्ययन क्रने 

अन्य विषयोंके साथ आने छगे। उसने धनी और निर्ध॑न छात्रोंको एक 

कृषि और शिल्पकी साथ रखकर, एक-सा उनसे काम लेकर उनका 

शिक्षा दी | इस प्रकार- आर्िक विशेद दूर कर दिया। विद्याल्यक्े छिये 

के विद्याल्यके आदर्श- छः सौ एकड़ भूमि छेकर उसने वहीं क्ृषिके यन्त्र 

पर अन्य देशोंमें विद्या. ओर प्रयोगके व्तरोंके उत्पादनका प्रबन्ध किया, 

लय खुले | छापाधर खोला, हस्तशिव्पकी शिक्षाके साधन प्रस्तुत 

किए ओर अध्यापकोंकी शिक्षाकी योजना की | इस 

शिक्षा-योजनाकी इतनी ख्याति हुईं कि खित्सरलेंड, फ्रांस, दक्षिण जम॑नी, 
इ गलेड ओर अमेरिकामें ड्सीके ढंगपर बहुतसे विद्यालय खोल दिए गए। 


गुरुकुल अध्यापन-प्रणाली या मोनियोरियल सिस्टम 


डाक्टर एण्डू बेलने मद्रासमें निवास करते समय हमारे देशके गुरुकुंलोंमें 
अयुक्त होनेवाली शिष्याध्यापक प्रणाली ( मोनिटोरियल सिस्टम ) का अयोग 
इगलेंडमें १७९७ में प्रारंभ किया जिसमें ऊँची कक्षाके 
ऊँची कक्षाके छात्र छात्र अपनेसे नीचेकी क॒क्षाकों पढ़ाते थे | इस प्रकार 
नीची कक्षाकों पढ़ावें' एक ही अध्यापक सहस्रों छात्रोंकों एक साथ पढ़ा 
इस शिष्याध्यापक्ष सकता था। वह सबसे ऊँची कक्षाकों पढ़ाते थे; उस 
प्रणाछीका प्रयोग एंड्र,. कक्षाके छात्र अपनेसे नीची कक्षाकों पढ़ाते चलते थे 
बेलने ओर लंकास्टरने और यह क्रम नीचेतक बना चछता था। इसमें सबसे 
इंगलेडमें किया | नीचेकी कक्षाके छात्रोंको छोड़कर शेष सभी नीचेकी 
कक्षाओंक अध्यापक रहते थे और ऊपरझी कक्षाओंके 
छात्रोंके शिष्य भी बने रहते थे। उधर लंकास्टरने भी इस प्रणालीका परिचय 
प्राप्त किया और दोनोंने मिलकर धर्मार्थ-विद्याल्यों ( चैरिटी स्कूलों ) के लिये 
इनका प्रयोग प्रारंस. कर दिया जहाँ अत्यन्त अब्प व्ययमें केवक एक अध्यापक 
रखकर शिक्षा दी जाने छगी थी। (फ्रांस, होलैंड और डेनमा्क वालोंने भी 
इसका अयोग प्रारंभ कर दिया । किस्तु इस बीच पैस्टालौज्ञीके प्रयोगोंने छोक- 
वृत्तिको इतना प्रभावित कर दिया था कि योरपमें ये विद्यालय अधिक न चल 
पाए किन्तु अमेरिकावाले इसे अबतक निबाहते चले आ रहे हैं । इस प्रणालीमें 
विनयकी भावना अपने आप आ जाती है क्योंकि प्रत्येक छात्र अपनेको अध्या- 
पक भी समझता है और जअध्यापकके गुरुत्वका ध्यान रखकर स्वर्य विनीत 
ओर सुशीर बना रहता है। इसोलिये पूरे विद्यालयका वातावरण कुछ अधिक 
नियन्त्रित हो गया था और सब काम्त यन्त्रकी भाँति बड़े नियसते अपने आप 


( २१९ ) 


होता चलता था क्योंकि पारस्परिक स्पर्धाके कारण सभी अपने अपने उत्तर- 
दायित्वका दृदतासे पालन करने तत्पर रहते थे । 


रोचर्ट ओवेनकी शिगुशाल्त 


त के] ०, हर के  &, 
ज्यो-ज्यां शिक्षाकी भावना लोॉकरप्निय हांती जा 
अवस्थाओं और वर्गोके छिये विद्यालय खुछने रंगे । रोबर्द ओचे 


पृतछीघरोंमें पाचसे सात 
वर्ष के बच्चोंसे १२-१२ 
घण्टे काम लिया जाता 
देखकर ओवेनने शिक्ञु- 
पाठश्यालाएं खोल दी | 
जिनमें बच्चोंकोीं खेलने 
ओर गाने-नाचनेकी 
शिक्षाके साथ नेतिक 
आचार - व्यश्हारकों 

शिक्षा दी जाती थी । 


ही थी त्यो-त्यों सब 
( १७७१- 
१८७२ ) ने देखा कि छोटे छोटे बच्चे घरास माता- 
पिताओंडे काममें बाधा देते है. ओर साता-ऐिता भी 
डनकी रुचि ओर इच्छाकों ठीक न समझने अथवा 
उनके अनुकूल उनके लिये ससय न दे सकनेके कारण 
अपने बच्चोको डाटते आर मारते-पीटते हैं जिससे बच्चे 
चिइचिड़े, रोगी, मन्ददुद्धि आर अविनयी हो जाते हैं 
ओर आगे चलकर अध्यापकोंके लिये बड़ी समस्या 
उत्पन्न कर देते हैं। वह जब एक पुतलीघरमें 
व्यचस्थापक हुआ तब डसने देखा कि पाँचसे सात 
वर्षके बच्चोंसे पुतलीघरोंम बारह-बारह घण्टे काम 
लिया जाता है ओर जब वे आउ-नो वर्षके हो जाते 
हैं तब उन्हें निकाल दिया जाता हैं जिससे वे इधर 


डघर मारे-मारे फिरते हैं । बच्चोंकी यह दुदंशा ओर दुरवस्था देखकर आवेनका 
कोमल हृदय पसीज उठा । अतः उसने तीन वर्षके बच्चोंके लछिय्रे बह त-सी 
शिश्षु-शाल्ाएँ ( इन्फ्ेंट स्कूल ) खोल दीं| जिस समय इन बच्चोंके साता- 
पिता पुतलीबराम कास करते थे, उस समय इन बच्चोकी देख-रेख की जाती 
थी, छः वर्षसे कमके शिक्षुओंके लिये गाने, नाचने आर खेलनेका प्रबन्ध किया 
जाता था | नी वर्षसे कूमके बच्चांसे पुतलीघराोंस कास केना बन्दू किया गया 
आर १८१७ में बच्चोंकों आचार-व्यवहारकी नेतिक शिक्षा देनेका कार्यक्रम बनाया 
गया। ये शिश्षुशालाएँ थोड़े ही समयमें अत्यन्त लोकप्रिय हो गई । सन्‌ 
१८१८ में ओोवेन, ब्रोघषम तथा जेम्स मिलने मिलकर लन्दनमें एक शिक्ञु- 
विद्यालय ( इन्फ़ोन्ट स्कूछ ) खोला ओर इन शिक्षुशालाओंके अवन्ध तथा 
शिशुशालाओंके अध्यापकोंकी शिक्षाकें लिये एक स्वदेश तथा स्वशासित देशों- 


की शिश्ञुशाल्ता-समिति' 


( होस एड कोलोनियछ इन्फ़न्ट स्कूल सोसाइटी ) 


स्थापित कर दी । पहले तो इन विद्याल्योंमें पुरुष ही अध्यापक थे किन्तु पी 


यह अनुभव किया गया कि बच्चोंक 


मिकेज 


शेक्षाका काय स््रिया अधिक योग्यता 


ओर कुशलतासे कर सकती हैं, अतः धीरे-धीरे इन शिक्षुशाल्ाणोमें रित्रियोँ ही 
शिक्षाकर लिये नियुक्त कर ली गई 


( २२० ) 


राजकीय शिक्षा-व्यवस्था 


ऊपर हम बता आए हैं कि उन्नीसवीं शताब्दीमें यह मान लिया गया कि 
रद के पु हर 3 ष् 
जनताकों शिक्षित करनेका भार राजकीय शासनपर है। सर्वप्रथम तृतीय 


सबसे पहले जमनीमें 
राजाने शिक्षाका प्रबन्ध 
हाथमें लेकर नियमा- 
वी बनाकर शिक्षाका 
प्रबन्ध किया। फ्रांसमें 
भी प्राथमिक विद्यालय 
अनिवार्य । शिक्षा, 
शिक्षापीठ, विश्वविद्या- 
लय खोले गए और 
पादरियोंके हाथसे शिक्षा 
मुक्त हो गई | इ गलेंड- 
में भी पहले कुठुम्ब ओर 
गिरजाघरपर शिक्षाका 
भार था किन्तु पीछे 
रिक्षासमति ( बोर्ड 
ओफ़ एजुकेशन ) 
बनाया गया | 


ऋ डरिक विलियमने नेपोलियन-द्वारा प्रशाके पराजयक्रे 
परचात्‌ यह निरुचय किया कि राजकीय शासनकों 
शिक्षा-करार्य अपने हाथमें छे लेना चाहिए। फलतः 
पढ़ना सबके लिये अनिवार्य कर दिया गया, उचित 
पाव्यपुस्तके बनवाई गई, अध्यापकोंकी शिक्षाका प्रवंध 
किया गया ओर सबको धार्मिक विचारकी स्वतन्त्रता 
दे दी गईं । इसके निमित्त १७५९४ में शिक्षा-संबंधी 
व्यापक नियमावली? (जनरल कोड) प्रकाशित किया 
गया ओर शिक्षाका कुछ प्रबन्ध राज्यने अपने हाथमें 
ले लिया । फ्रांसमें उन्नीौसवीं शताब्दीके प्रारंभ तक 
राज्यने कुछ नहीं किया किन्तु नेपोलियन जब सम्राट 
हुआ तब उसने आध्यात्मिक विद्यालयों ओर महा- 
विद्याल्योंको १८०८ में थुनिवर्सियी दे फ्रांशे' (फ्राँस 
विश्वविद्यालय)के हाथ सोंप दिया । धीरे-धीरे वहाँ भी 
प्रारम्भिक शिक्षा अनिवाय हो गईं, अध्यापकोंके छिये 
शिक्षा-पीठ खुछ॒ गए, और कन्याओंकी शिक्षाका भी 
अलग गबन्ध कर दिया गया। इस प्रकार समूचे देशमें 
पूरी शिक्षा-ब्यवस्था राज्यने अपने हाथ में ले ली । 
इंगलेंडमें भी पहले तो शिक्षाका भार कुदुम्ब और 


गिरजाधरपर था किंतु फिर सन्‌ १८३३ से विद्याकयोंको कुछ सहायता दी जाने 
लगी, परीक्षाफरके अनुसार द्वष्य दिया जाने लगा और धौरे घी११८७ ६सें 
शिक्षा अनिवाय करके १८९९ में वहाँ भी राजकीय शिक्षा-समिति ( बोड ओफ़ 


एजुकेशन )बन गई । 


(्‌ः | आप १ ३ का च 
चत्तमान 'वद्याल्याका प्रवृत्त 
बीसवीं शताब्दीमें इन विद्यालयोंमें व्यावसायिक शिक्षा अधिक तत्परतासे 


व्यावसायिक शिक्षाकी 
प्रबता,. कृषिकी 
शिक्षा, फ्रांस ओर 
जमनीमें जड़, विकलांग 


दी जाने छगी क्योंकि सभी राष्ट्र बढ़े वेगसे अपने 
उद्योग-घन्धोंका अभिवद्ध न करते जा रहे थे | साधारण 
विषयोंकी शिक्षाके साथ साथ डेनमार्क, इतालिया 
( इटली ), फ्रांस और जम॑नीमें कृषि विद्यालय खोले 
गए। वेज्ञानिक आविष्कारोंने इन सब ग्रकारके प्रयासोकी 





( रेशर ) 


कम 


आर हीन-साधारण बड़ी शक्ति ओर समर्थता भदान की । ऋझतेक प्रकारके 
सबनोम लो बालकोंकी ध्यवसायोंके लिये अनेक मशीनें बनने लगी और इन 
शिक्षाका प्रबन्ध । मशीनोंने इतनी उन्नति की कि आज सानव-्जीवनका 
कोई ऐसा कार्य नहीं है जो मशीद न कर पा रही हो । 

एद्धाद सेग्चीके प्रयोग 
जहाँ अनेक ग्रकारके अगणित विद्यालय खुलते चले जा रहे थे चहीं १८३७ 
में एद्रा्द सेग्वींने जइ, बहूल, सूर्ख, सनकी तथा मन्दब॒ुद्धि बालकोंकों शिक्षा 
देनेके लिये ऋ्रांसमें एक विद्यालय खोला, किन्तु उसे 
एद्राद सेग्वीके प्रयोग्से अपने प्रयोगमें अधिक सफलता १८७८१ में संयुक्त- 
मन्दवुद्धि बालकोंके राज्य अमेरिकासे जाकर मिली । यद्यपि ऐसे विद्या- 
लिये विद्यालय खोले लगोंकी व्यवस्थाका भार राज्य अपने ऊपर न ले सके 
गए जिनका अनुसरण किन्तु इनका प्रचार जमंनी, इगेंड, ऋतस, स्वित्लर- 
अन्य देशोंने मी किया। लेंड, आस्ट्रिया ओर नावँंमें बहुत हुआ ओर वहाँ 
हतसानस ( मेंटली डेफ्िशेंट ) छात्रोंके लिये अच्छे- 
अच्छे मनोवेज्ञानिक विद्यालय खुले । इन विद्याल्योंमें आँख, कान, मुँह, नाक 
ओर त्वचा अर्थात्‌ ज्ञानेन्द्रियोंकों अरभावित करके मस्तिष्कमें उनके ज्ञान-केन्द्रों- 
को संस्फुरित और चेतन करनेके लिये अनेक साधन, यन्त्र जोर क्रियाएँ 
निर्धारित की गई जिनके द्वारा मन्दब॒ुद्धि ओर हतमानस बालकोंका बड़ा 

कल्याण हुआ । 


विकलांग बालकोंकी शिक्षा 
इनके अतिरिक्त अन्धे ओर बहरे बालकोंकों बोद्धिक समर्थता प्रदान 
करनेके लिये भी अनेक शिक्षाश्ास्त्री प्रयललशील थे जिनसे ऋतके एवी द लेवी 
( १७१२-८९ ) का नाम उब्छेखनीय हे जिसने 
फ्रांसमें बहरे और अन्धों- मनोविज्ञानका आश्रय लेकर बहरे बारुकोंकों शिक्षित 
की शिक्षाक्े प्रयोग, करना प्रारम्भ किया जिसमें पहले शारीरिक क्रियाओं 
जर्नीमें भी उनका ओर चेश्टाओंसे शिक्षा दी जाती थी किन्तु अब 
विस्तार । मोखिक हो चली । अब तो बिजलीका ऐसा चोंगा 
आ गया है जिससे वज्न बधिर भी सुन सकते हैं अतः 
बहरोंकी साधारण शिक्षा भी सुलभ हो गईं हैं। अन्धोंकोी शिक्षा पहले-पहल 
फ़ांसमें ही वेलेन्तिने होवेने ३७८४ में चकाईं, फिर १७५१ में इ'गर्लेंड्से 
लिवरपूलमें एक जअन्धविद्यालय खोला गया और १८०६ तक जम॑नीमें भी 
अनेक अन्धविद्यालय खोल दिए गएु। पहले तो कुछ धार्मिक और लोक- 


( २२२ ) 


(0५% [अत | ऋषि. 


हितैषिणी संस्थाएँ ही इनका संचालन करती रहीं किन्तु पीछे राज्योंने इनका 
प्रबन्ध अपने हाथमें ले लिया । 
अतिमेध ( ऐब्नोमेंड ) वालक 
जहाँ एक ओर हत-मानस तथा विकरांगोंकी शिक्षाक्के आयोजन किए जा 
रहे थे वहीं ऋँतसीसी विद्वान्‌ एल्फ्र बिने ( १८५७-१९११ ) ने ऐसे प्रयोग किए 
जिनके द्वारा यह जानना संभव हो गया कि किस 
बिने द्वारा अतिमेघष बालकमें कितनी मात्रार्म मेधा हे जिससे अतिमेध 
(ऐव्नोमंछ ) बालकोंके बालककों साधारण बालकोंके साथ न घर्साठकर 
लिये प्रयोग बालकोंके उसकी शिक्षा इस प्रकार सुयोजित कर दी ज्ञाय कि 
स्वास्थ्यकी परीक्षा भी । वह तीब गतिसे अपना विकास करता जाय, उसे 
दूसरोंके साथ-साथ रुकते हुए न चलना पड़े । ऐसे 
प्रयोग क्षत्र॒ संयुक्त-रांज्य अमे रिकामें विशेष रूपसे हुए हैं और अब योरपमें भी 
इस ओर ध्यान दिया जाने रूगा हे । केवछ इतना ही नहीं, अब तो बालकोंके 
शारीरिक विकासपर भी ध्यान दिया जाने रूगा है, उनके स्वाश्थ्यकी निरंतर 
परीक्षा की जाती है और उचित डपचारके लिये आदेश भी दिए जतते हैं। 
इसी प्रकार अध्यापनकला तथा शिक्षाशाखकों भी अधिक वैज्ञानिक तथा 
मनो विज्ञान-सिद्ध बनानेका प्रयत्न हो रहा हे जिनका विवरण हम आगे देंगे। 
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प्रसिद्ध मनोवैज्ञानिक थानंडाइक 
श्य७४ ) 


उन्नीसवीं शतावईसे जिस वेगसे बहुसुखी ज्ञागरण हों रहा था उसने 
शिक्षा-क्षेत्रकों भो कुछ कम अ्सावित नहीं किया । पीछे हम बता चुके हैं कि 
बाडिक, नेतिक, उपयोगितावादी, क्रियावादी, विज्ञानवादी तथा उदार-शिक्षा- 
वादी विद्यालयोंके साथ-साथ शिक्षाध्यापक-प्रणालीके विद्यालय, शिशु विद्यालय, 
विकरांग तथा हतबुद्धि बालकझोके लिये भी अनेक विद्यालय सब देशांमें बड़ी 
तीघर गतिसे खोले जाने रूगे थे । इन विद्यालयों तथा सार्वजनिक जीवनकी 
अनेक समस्याओंने जो अनेक प्रकारकी परिस्थितियाँ उत्पन्न कर दी थीं उनकी 
इृष्टिसे सावजनिक शिक्षापर नई दाशनिक परद्धतिसे चिन्तन और सनन किया 
जाने लगा। इन व्यावहारिक दार्शनिकोंमें अमेरिकाके आचायो जोन व्यईका 
यश विशेष वर्णनीय है जिन्हांने केचछ एक विद्येप समक, आवबेश या 
केवल नई सूझका अयोगमात्र करनेकझ्ी वृत्तिसे ही नहीं वरन्‌ चास्तवसे साधु, 
गंभीर सत्पवृत्तिसे शिक्षाके सब्र पक्षोंक्रा, उनके कारण, परिस्थिति तथा 
पारणासक अनुसार परीक्षण करना प्रारम्भ किया । इसकिये हऋ्ाईको सब लोग 
अ्रयोजनवादी या प्रग्मटिस्ट कहते हैं । 


श 


जॉन छ्युईं 

ड्यू ईंका जन्म अमेरिका सन्‌ १८५९ में हुआ था। आज अमेंरिकार्से 
शिक्षाकी जो पद्धति चकछ रही है उसके सब अंगों ओर क्षेत्रॉंपर ड्य ईके शिक्षा- 

सिद्धान्तका सबसे अधिक प्रभाव है | जाजतकके जितने 
हु भी शिक्षा-शास्त्री हुए हैं सबका यही सिद्धान्त और 
« संकेत रहा है कि शिक्षकका उद्देश्य मनुष्यके भावी- 
जीवनके हिये तेयार करे, जीवनके लिये सहायक होना है। भाषी जीवन- 
उसका उदश्य यह है का आदर्श ओर रूप भले ही सबका भिन्न हो किन्तु 
कि वह विद्यार्थिजीवन- सबके डद्देइयर्मे श्ायः समानता ही रही | ड्यूईने इस 
के समयक्री आवशध्य- सिद्धान्तका मूछतः खंडन करके यह प्रतिपादित किया 


को कल. आओ 


कताओंकी पूर्त्तिके छिये. कि शिक्षा स्वयं ही जीवन है, वह ज्ञीवनके लिये तथारी 


& है 


_समर्थता तथा योग्यता नहीं है। इसका तात्पर्य यह हैं के बारूक जब विद्या.“ 
प्रदान करनेकी व्यवस्था छयमें प्रवेश करता है उस समय भी उसकी अवस्था- , 


जज 


है आर 
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करता रहे | के अनुरूप उसको कुछ आवश्यकताएँ रहती हैं उन 
आवश्यकताअंकोी उसी समय पूत्ति करते चलना 

ही वास्तविक शिक्षा है । 'पढ़ोगे तो आगे तुम्हारे काम आवेगा” के न्बदले जो 
सांखते रहांगे तुम्हारे काम जाता रहेगा! इस सिद्धान्तकी व्याख्या करते हुए 
व्यू इन समझाया कि आगे कासम आनेवाले विषय पढ़ानेके बदले विद्यालयका 
काम यह हैं के वह छात्रोंकी रुचिके अनुरूप उनकी अम्नित्र करनेका 
आयोजन करे | इसीके सा4-साथ उसने यह भी बंताया कि शिक्षाका उद्देश्य 
सामाजिक है, वयाक्तक नहों। इन विचारोंने अमेरिकाकी जागरूक ओर 
विकासशील जनताके मनमें ऐसी क्रान्ति उत्पन्न कर दी: के इस प्रकारकी जो 
तान्न भावधाराएं रूढ़ शिक्षा-पद्धतिके विरुद्ध धीरे धीरे गुल रही थीं, वे सैरव 


जरम गरज उर्ठो ओर उन्होंने ड्य ईके विचारोंकी दाशशनिक व्याख्या करके 


उनका समथत्र करना म्ारंस कर दिया। परिणाम यह हुआ कि अमेरिकाकी 


पत्तमान शिक्षा-पद्धतिमें बालकों या विद्यार्थियोंके भविष्यमें काममें आनेवाली .' 


शिक्षा-योजनाके बदले ऐसे विषयोंकी शिक्षाकी व्यवस्था की जाने लगी जो 
तत्काछ विद्यार्थि-जीवन अथवा अध्ययनकालकी अवस्थामें ही काम आदें। 
क्यकि डच ईंका यह मत हे कि यदि हम पाव्यक्रममें ऐसे विषय रकखेंगे जिनका 

व, परणास तथा लाभ आगे जीवनमें प्रकट होगा तो निश्चय ही हमें 
असफलता हाथ छगंगी। सिद्धान्त ओर व्यवहार दोनों दृष्टियोंसे उद्यईका 
यह मत अमेरिकामें पूर्णतः मान्य किया जा चुका हे। 


विद्यालय या बालकौंका स्वतन्ञ राज्य 


जहां सलारक सभा देशाें शिक्षाकों सामाजिक इृष्टिसे व्यवस्थित किया 
जा रहा था और यह कहा जा रहा था कि शिक्षा समाजके छिये देनी चाहिए, 
सामाजिक योग्यता उत्पन्न करनेके लिये देनी चाहिए, वहाँ डद्यईने स्पष्ट घोषित 
किया के यद्यापे सामाजिक होनेके नाते मनुष्यका अपनी सम्पूर्ण क्रियाएँ 
समाज-सापक्य रखनी ही चाहिएँ किन्तु अत्येक मनुष्यकी अपनी स्वतन्त्र 
व्यक्तिगत इच्छाएँ और भावनाएं होती हैं जिन्हें वह अपनी रुचि और प्रवृ त्तिके 


जजुसार तृप्त करना चाहता हे। अतः उसे निरन्तर ऐसे अवसर देते रहना 


चा।हए जिनसे वह व्यक्तिगत आकांक्षाओंकी तृप्तिका योग क्र सके ओर 


अपने सासथ्य, अपनी योग्यता ओर अपनी सुराचक अनुकूछ अपने विकासका 


कम स्थर कर सके | समाजमें ऊंच-नीचका भेद उसे सानन्‍य नहीं था इसीलिये 


जाए, आम जा 


उस 


5 के 5 


पक किट 


!/ 


 'डसने अपनी शिक्षा-योजनामें विद्याल्यकों केवल कुछ पढ़ने ओर सीखनेका .. 


केन्द्रभर न मानकर उसे एक ऐसा सुशासित अजातन्त्र माना हे 


प्रत्येक बालक की अपनी 
रुचि ओर सामर्थ्यके 
अनुकूछ विकास करने- 
का अवसर मिलना 
चाहिए. । यह तभी 
सम्भव है जब प्रत्येक 
विद्याल्य छोटासा बल- 
राज्य बना दिया जाय 
जिसमें तब प्रबन्ध छात्रों- 
के ही हाथ रहे जिससे 
वे अपने परिश्रमसे सब 
कार्य कर सके । 
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जिसमें सब 
बालक मिलकर शारीरिक तथा बॉद्धिक अमसे परस्पर 
सहयोग ओर सद्भावके साथ अत्यन्त शान्तिसे 
विद्यालयका समस्त पअबन्ध अपने आप करे । शिक्षा 
स्वराज्य, स्वशासन तथा स्व-च्यवस्थाकी भावना 
नितान्त नूतव ओर विलक्षण है इसलिये इसका मूल 
आधार भली भांति समझ लेना चाहिए | ड्यई 
मानता था कि शिक्षाके उद्देयकों हम समाज ओर 
डसके व्यापक उद्देश्यसे अलग नहीं कर सकते और 
न हम शिक्षाको कुछ ऐसा ही रूप दे सकते हैं कि 
वह सम्राज-द्वारा अपेक्षित योग्यताकी पूर्ति न कर 
पावे। इसलिये हमें चाहिए क्लि हम उस समाजको 
सम्बूर्ण अच्छे गुणोंके साथ विद्याल्यमें ही प्रतिष्ठित 
कर दे ओर विद्याल्यमें अवेश करते ही छात्रकों 
यह अनुभव करनेका अवसर दे कि वह समाजमें 


आविष्ट हो गया है जहाँ वह अपनेसे बड़े, बराबरवाले ओर अपनेसे छोटे छात्रोंके 
साथ उचित व्यवहार करना जान ओर सीख सके और उनके साथ उस 
विद्यालय-समाजके. सर्वागीण विकासमें सक्रिय शारीरिक. मानसिक 
वोद्धिक तथा नेतिक सहयोग दे सके । इस सक्रिय सहयोगले उसकी वृत्ति 
इतनी स्थिर, व्यवस्थित, परिपक्त और सिद्ध हो जायगी कि विद्याल्य-जीवन 
समास करके सामाजिक जीवनमें अवेश कर लेनेपर उसे यह नहीं प्रतीत 
होगा कि में किसी नये अपरिचित क्षेत्रमें प्रवेश कर रहा हूँ । 


छात्रोंकी वृत्ति-परीक्षा 
इसमें कोई सन्देहकी बात नहीं कि उस समय कहीं भी ऐसे विद्यालय 
नहीं थे जो समाजकी स्वाभाविक आवश्यकताओंकी पूत्ति कर सकते हो अथवा 
जिन्हें हम समाजका प्रतिनिधि कह सकते हों क्योंकि 


वबाल्कोंकी रुचि ओर 

वृत्ति समझकर उन्हींकी 

पूत्तिके निमित्त शिक्षा 

दो जाय आर उन्हें इस 

योग्य बनाया जाय कि 

वे तथ्यकों पहचानकर 
| 


जिन परिस्थितियोंमें विद्यालय चकछाए जा रहे थे और 
जिस क्रमसे वहाँका पाठन-विधान चलाया जा रहा 
था वह ससाजके जीवन ओर उद्देश्यसे तमिक भी 
साम जस्य नहा रखता था । इस प्रकार जो शिक्षा दी 
जा रही थी वह किसी भी प्रकार समाजकी स्वाभाविक 
गतिके अजुकूल नहीं थी। इस सामंजस्यकों व्यवस्थित 


( २२६ ) 


उसे ग्रहण कर सके करनेके लिये ड्यूईने यह सूत्र बताया कि बालुककी 
क्योंकि तथ्य ही उप- स्वाभाविक संतृत्तेयों आर उसके कार्योका ह क-सीक्‌ 
योगी ज्ञान है। ज्ञान किया जाय और तदनुसार शिक्षा-योत्ञना ऐसे 
ठढगसे बनाई जाय कि वह बालककी रुचि ओर 
अवृत्तिके भी अनुकूल हो ओर डसकी स्वाभाविक क्रियाएँ भी उसीके अंतर्गत 
उाचत रपस अन्ताहत आर समन्वित हो सकें । ड्यूईका यह सी मत है कि 
डान्नका इस अकार कुशल बना देना चाहिए कि वह जो ज्ञान प्राप्त करे उसके | 
तथ्यका निणय स्रथ अपनी बुद्धि ओर अपने अनुभवसे करे, केवल किसीके 
कहन सात्रस उसे तथ्य न समझ बंदे | बालककी जांडु इतना विवेकशील हो 
जानी चाहिए कि वह स्वयं पप्येक वस्तु, घटना अथवा क्रियाके सब पक्षोंका 
निष्पक्ष आर सूक्ष्म पराक्षण करके उसकी वास्तविकताका स्वयं शोध कर सके। 
इसके लिये ड्यूईंका यह प्रस्ताव है कि बालककों इतना चेतन जिज्ञासाशील 
उना दया जाय कि वह अपनी भरणासे श्रत्येक वस्तुके तथ्योंकों जानने 
पहचानने ओर समझनेके लिये प्रयल्शीरू बना रहे क्योंकि ड्यू ईके अनुसार 
नुष्यके लिये केवछ वही ज्ञान उपयोगी है जो सत्य होंगा। यदि वह 
कला श्रकारक अतथ्यकों ज्ञान मान बेठेगा तो निश्चित रूपसे उसे धोखा 
खाना ही पड़ेगा । 
समाज ओर शिक्षा 


बालूककी स्वाभाविक रुचि और कार्यवृत्ति देखकर शिक्षाके द्वारा उनकी 
पूत्ति करनेका यह तात्पर्य कभी नहीं समझना चाहिए कि ड्य ईं प्रत्येक बालककों 
व्यक्तिवादी बना देना चाहता है ओर समाजसे उनका 
प्रत्येक व्यक्ति अष्ठ हो. सम्बन्ध विच्छिन्न कर दना चाहता हे। वास्तवमें 
जायगा तो समाज अपने च्यक्तियोंके समूहसे ही समाजका निर्माण होता हे। 
आप ठीक हो जायगा यदि समाजका प्रत्येक व्यक्ति दूसरेकी सुविधाका 
अतः शिक्षाका उद्श्य ध्यान रखते हुए अपना विकास करता चछे तो 
ही है प्रत्येक व्यक्तिती समाज स्वयं समुन्नत हो जाय. उसके लिये 
स्वाभाविक रुचिके अनु- सामाजिक शिक्षा देनेकी आवश्यकता नहीं रह जायगी 
सार उसका विकास क्योंकि समाजके लिये हम जिस संस्कार या सभ्यता- 
करना | का आवश्यकता समझते हैं उसे किसी गप्रकारकी 
सामाजिक शिक्षा-दीक्षासे सिद्ध करना संभव तहीं 
। उसके लिये ता भत्येक व्यक्तिको सुसंस्कृत बनाना पड़ेगा जो आत्म-विकास- 
के साथ-साथ पर-विकासकी भावनाकों भली-भाँति आत्मसात्‌ कर चुका हो 
इल प्रकार [विचार करनेपर ज्ञात होगा कि जो शिक्षा प्रत्यक्षतः व्यक्तिवा 
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प्रतीत होती है वह परिणामतः शुद्ध समाजवादी है जिसमें व्यक्तिके मंगलके 
साथ समाजके मंगरूका स्वाभाविक परिणाम आ जाता हैं। ड्यूईका मत हें 
कि इस पकारकी वेयक्तिक आचार-निष्ठा साधनेके लिये यह अत्यन्त आवश्यक 
हे कि हम बालकोंके मनमें ऐसी स्फूतच्ति उत्पन्न कर दे कि वह ग्त्येक वस्ठुसे 
आत्मीयता स्थापित ऊरके सक्रिय रूपसे उसका विश्लेषणात्मक अध्ययन कर सके 
क्योंकि यही स्फूत्ति आर क्रियाशीलता आगे चलकर उसमें इतनी नेतिक बुद्धि भर 
देगी कि उसके सहारे मनुष्य अपनी नेतिकताका आसाद खड़ा कर सकता है 
ओर इस प्रकारकी व्यक्तिगत नेतिकता आगे चरूकर समष्टि रूपसे सम्यतता 
ओर संस्कृतिके रूप-निर्माणमें सहायक्र हो सकती है। इसीके द्वारा हम ऐसे 
सदाचारी, कुशल, चरिद्नवान्‌ व्यक्तियोंका समूह खड़ा कर सकते हैं जो भत्यन्त 
सफलताके साथ समाजका नेतृत्व कर सके । अतः शिक्षाका एक यह भी 
उद्द भय हो गया कि हम बालकोंमेंस ऐसॉको छोट ले जिनमें नेतृत्वकी क्षमता 
हो ओर फिर उनको तद॒नुकूल शिक्षित तथा अभ्यस्त करें क्योंकि समाजकी 
सामूहिक अभ्युन्नति तभी संभव है जब हम योग्य व्यक्तियोंको दायित्वषूर्ण पर्दों 
ओर स्थानोंपर प्रतिष्ठित करनेकी सुविधा दँ। इस अकारकी छॉट करते समय 
हमें यह नहीं देखना चाहिए कि अमुक-बालूक किस कुलछ या वर्गंसे आया हैं। 
हमें तो निष्पक्ष होकर उसके गुण का परीक्षण करना चाहिए । प्रायः अधिकांश 
शिक्षा- शाखियोंने अपनी शिक्षा-योजना बनाते समय बालिकाओंकी शिक्षाकी 
उपेक्षा की है किन्तु ड्यूईने विशेष रूपसे कहा हैँ कि शिक्षा-योजना बनाते 
समय हमें बांलक-बालिका दोनोंपर समान ध्यान देना चाहिए क्योंकि एुककी 
उपेक्षा करनेसे हम समाजका एक अंग ही व्यर्थ तथा अपंग बनाए रक्खेंगे 
जिसका परिणाम यह होगा कि सस्राज ठीकसे पनप नहीं सकेगा। ड्यूईके 
सिद्धान्तों में जो आदर्शवादु झऊकता हे चह अव्यवहायं तया असंभव आदर्शवाद 
नहीं हे क्योंकि ड्युई स्वयं कई स्थानोंपर स्पष्ट कह' चुका है कि किसी भी 
विचारकी वास्तविकता इसी बातसे निदिचित की जा सकती हैं कि वह कहाँतक 
सत्य ओर वास्तविक है, इसलिये उसके आदर्शवादका आधार ही शुद्ध तथ्यवाद 
या यथार्थवाद है | ड्यई स्थिरतावादी (स्टेटिक ) नहीं हैे। वह यह नहीं 
मानता कि शिक्षाकी एक पद्धति बनाकर जन्‍्मजन्मान्तरके लिये निश्चिन्‍न्त होकर 
बैठ रहा जाय । शिक्षा तो समाजकी पतिब्रता प्रेयसी है जिसे अपना स्वरूप 
समाजकी शेरणा आर आवश्यकताके अनुसार बदलते रहना चाहिए क्योंकि 
स्थिर रहनेसे सनुध्यकी स्वाभाविक स्फूर्तिमें मोर्चा छय जायगा, वह कुठित हो 
जायगी ओर श्रेष्ठ पद्धति भी क्रियाहीन होनेसे समाजका विकास रोक देगी । 
इसीलिये ड्यूईने इस स्फूत्तिकों बनाए रखनेके लिये यह योजना उपस्थित की 
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कि पाठ्य विषयोंमें हस्तकोशछकी क्रियाओंका बाहुह्य हो। उसकी धारणा है 
कि यदि हम शिक्षण-विधिसें हस्तकोशलका प्रमुख योग देँ तो निर्माण करते 
यन्त्रा तथा वस्तुओंका धत्यक्ष अयोग करने, खेलने, प्रकृतिसे मेलजोल बढ़ाने | 
वणन करने आर शारीरिक कार्य करनेके द्वारा हम शिक्षा देनेकी योजना अधिक 

पूर्ण बना सकते हैं। 

लोकसेवासे शिक्षा 
जहाँ एक ओर ड्यूईका यह विश्वास है कि व्यक्तिगत रुचिका परीक्षण 
करके सबको शिक्ष। देनी चाहिए वहीं उसका यह भी कथन है कि जबतक 
कोई व्यक्ति लोकसेवाके कार्मोमें सम्मिलित होकर 


सामूहिक रूपसे छोक- 
सेवाके कामोंमें सम्मि- 
लित होनेसे बुद्धिका 
विकास । बालकको 
अपने अनुभवका वर्णन 
करना ओर उसे कार्य 
रूपमें परिणत करना 
चाहिए। छात्र ओर 
. अध्यापकको परस्पर 
सहयोगसे एक दृसरेसे 
शिक्षा लेनी चाहिए । 
नेतिक विधानसे शिक्षा 
पानेसि ही जीवन 
व्यवस्थित तथा सुखी 
हो सकता है | 


सामूहिक जीवनका अनुभव नहीं ग्राप्त कर छेता 
तबतक उसकी बुद्धिका ठीक-ठीक विकास नहीं हो 
पाता । इसका तात्पर्य यह हे कि हमें बालकोंकी 
बुद्धि व्यावहारिक बनानी चाहिए जिससे वह बुद्धिको 
इतना व्यवस्थित कर दे कि वह प्रत्येक प्राप्त अनुभवके 
ठीक उद्देश्य ओर स्वरूपको समझकर जीवनमें पुनः 
वेसा अनुभव आघछ्त होनेपर उचित तथा हितकर 
आचरण करनेकी प्रेरणा ओर विवेकश्यीरूता ग्रहण 
करे । डबईका मत है कि जेसे शिक्षण-विधि और 
पाव्य विषयमें मोलिक अज्निज्ञता है वेसे ही किसी 
उद्देश्यकी प्राप्ति ओर उस उद्देश्यकों प्राप्त करनेके 
निमित्त प्रयोग किए जानेवाले साधनोंमें भी मृलतः 
अभिन्नता है अतः पाठ्य विषयका अध्ययन करने 
अथवा किसी उद्देश्यको सिद्ध करनेकी चेष्टामें न तो 
हम शिक्षण-विधिकी उपेक्षा कर सकते न साधनोंकी। 
ये शिक्षण-विधियाँ तथा ये साधन सब विभिन्न 


पाव्य विषयों तथा उद्दइयोंकी स्वाभाविक प्रकृतिके अनुकूल हों तभी ठीक होगा । 
ब्यईका यह भी विश्वास हे कि आँख मूँ दुकर अपने अध्यापककी सब बातोंको 
प्रमाण सानने, सब बातोंमें आज्ञा पालन करने ओर दुबकर या डरकर जिसने 
जेसा कहा वैसा कर देनेसे बालकके सामाजिक व्यक्तित्वका विकास किसी भी 
अकार सम्भव नहों हैं । उसे निर्भयताके साथ अपनी अचृत्तियोंकों कार्य रूपमें 
परिणत करना चाहिए ओर पूर्ण स्फूर्तिके साथ अपने अनुभवोंकी अभिव्यंजना 
करनी चाहिए अर्थात्‌ उसे खावलंबी होना चाहिए। अध्यापकोंको भी 


चाहिए कि वे अत्येक बातमें आज्ञा दे-देकर छात्रोंको कायर तथा स्वप्रवृत्तिहीन 
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न बना दें। चाहिए तो यह कि छात्र आर अध्यापक दोनोकों पारस्परिक सहयोग 
तथा सम्पकसे एक दूसरेसे शिक्षा लकेनेका अभ्यास बढ़ाना चाहिए। इस 
सबका तात्पय यह है कि इस प्रकारके नेतिक वातावरण तथा विधानमें जब 
बालककों शिक्षा दी जायगी तभी वह अपना जीवन पूर्णतः व्यवस्थित, सुखी 
ओर सफल कर सकेगा । 
शिक्षाका डे इय 
ऊपर ड्यूईके शिक्षा-संचंधी विचारोंकी जो हम मीमांसा कर चुके हैं उससे 
यह समझनेमें कोई कठिनाई नहीं रही होगी कि वह शिक्षाके द्वारा ऐुसोी 
परिस्थिति उत्पन्न कर देना चाहता हे जिससे पत्येक 


शिक्षाके द्वारा मानव- बालझकों सम्पूर्ण सानव जातिके सामाजिक 
जातिके. सामाजिक अभ्युत्थानर्में सक्रिय योग देनेका अवसर मिल सके, 
अभ्युत्थानमें... योग. वह अपने पिछले अनुभवको ओर आगे ग्राप्त होनेवाले 
देनेकी क्षमता और अजुभवकों ठीक-ठीक समझ सके, बालकर्मे ऐसी 
प्रत्येक. प्रिस्थितिमँ. समर्थता उत्पन्न कर सके कि वह समाजमें जिस परि- 
सफलतापूर्वक जीवन- स्थितिमें स्थापित किया जाय उसमें वह सफलता 
निर्वाह करनेकी शक्ति | प्राप्त करे ओर खुखसे रहे, बालकमें ऐसी प्रवृत्ति 
लोक - कल्याणकी उत्पन्न कर सके कि वह निरन्तर उन्नति करनेकी इच्छा 


भावना ही वास्तविक 


करता रहे और इच्छा पूर्ण करनेके साधन प्रस्तुत करता 


आत्मकशञान है और रहे। किन्तु यह तभी संभव हैं जब बालककों 
यही. शिक्षाका मूछः ससाजके सामूहिक कार्योर्मे सक्रिय सहयोग देनेके 
उद्दश्य है | ह अवसर मिछते रहें ॥# ऐसे अवसरॉपर जो बालक 


अत्यन्त छयनसे काम करेंगे उन्हें विभिन्न प्रकारके 

कार्य करनेसे और विभिन्न प्रकारके छोयोंके सम्पर्कर्म आनेसे उस प्रकारका कारये 
सम्पन्न करनेकी क्षमता तो उत्पन्न हो ही जायगी, साथ ही उन सब व्यक्तियोंके 
अनुभवोंका भी छाम आप्त होगा जिसके साय उसे कार्य करनेका अवसर सिला 
| ड्यूईने सामाजिक बृत्तिके ऐसे व्यक्तिकों ही सदाचारी या सच्रित्र 
बतलाया है जिसके हृदयमें छोकसेवा ओर लोक-कल्याणकी सातक्तिक भावना 
हो | यही साधना ड्यईकी समझसमें सच्चा आत्मज्ञान है. ओर यही आत्मज्ञान 
शिक्षाका मूछ उद्दश्य है। ड्यईके मतानुसार बाऊकका एक व्यक्तिपक्ष हे, 
दूसरा उसका समाज-पक्ष हैं। बालकके व्यक्तिपक्षका तात्परय यह है कि हम 
बाछककों जो कुछ सिखावें, पढ़ावें या समझावें वह बालूककी अपनी रुचि, 
प्रवृत्ति ओर योग्यताके अनुकूल होनी चाहिए । उसके समाज-पक्षका तात्पय 
यह हे कि वह जो भी सीखता चले उसे हम इस प्रकार व्यवस्थित करते चलें 
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कि वह अपने उस अर्जित ज्ञानसे लोकहित तथा छोक-कब्याणके कार्योकी सृष्ठि 
करता रहे अथवा उनमें सहयोग देता रहे | तात्पर्य यह हे कि बालूककी शिक्षा 
न तो शुद्ध व्यक्तितादी बनी रह जाय ओर न इतनी सामाजिक हो जाय कि 
बालकका व्यक्तित्व छुछ हो जाय, उभरने या पनपने न पावे । 


५ 4 


ड्यूईका शिक्षण-क्रम, प्रयोग-प्रणाली और किल्पेट्रिक 


अभीतक जितनी शिक्षण-संस्थाएँ शिक्षा दे रही थीं उनमेंसे प्रायः सभी 
अध्यापकोंका बोलबाछा था। वे जो कहते थे वही बालककों करना पड़ता था, 
जो बतला देते थे वही रटना पड़ता था । उसमें अपनी 
अध्यापकका काम केवछ. भरणा, अपनी स्फूर्ति कुछ भी नहीं थी। ड्यू ईने 
निरीक्षण और छात्रोंकी अध्यापकोंका यह व्यापक प्रभ्ुत्व भी समाप्त किया 
खाभाविक वृत्तिके अनु. और डनका काम भी सरल कर दिया । अब उनका 
कूल निर्देश । प्रयोग- काम यही रह गया कि वे चुपचाप बेठकर बालकोंकी 
प्रणालीका सूत्रपात। गतिविधिका निरीक्षण करें ओर उनकी स्वाभाविक 
अपने खाभाविक अनु- चृत्तियोंकों देख-समझकर उनके अनुरूप उन्हें उत्सा- 
भवसे ज्ञान-प्राप्ति, सह- हित करके ऐसे कार्यो प्रबृत्त करें जो उनके ढिये 
योगन्मावनाका विकास छामकर हों । ड्य ईका कहना हे सब बालकोंकी रुचि 
; एक-सी नहीं होती, उनमें बहुत बातोंमें भेद होता 
है। अध्यापकका कर्चंव्य हैं कि वह एसे सभी भेद समझकर उनके अनुरूप 
गत्येक बाऊकके लिये अंग अछग कार्यकी व्यवस्था करे | जब गत्येक बालककों 
अपनी अपनी रुचि ओर भ्रवृत्तिके अनुरूप काय मिल जायगा तो उनमें परस्पर 
कलह, हप, बेर नहीं होगा" शीछकू ओर विनयकी भावना उनमें स्वभावतः 
आ जायगी ओर उनका नेतिक उत्थान स्वयं हो जायगा । इसीलिये ड्यईने 
नित्य-कायक्रम ( टाइम टेबिक )का विरोध किया हे ओर बताया है कि आगेका 
काय पहलेसे बता देनेसे छात्रोंके मन विरसता उत्पन्न हों जाती हे, उनकी 
स्वाभाविक रुचिमें बाधा पड़ती हे ओर वे आधे मनसे काम करते हैं इसलिये 
वह चाहता हे कि कोई काम पहलेसे निश्चित न किया जाय, जेसा अवसर 
आता रहे उसके अनुकूल नया-चया कार्यक्रम नित्य बनता रहे, छात्र यह न 
समझ पाव के हम किसी विद्यालय-रूपी यन्त्रके एक अंग बनकर एक नियमित 
क्रमसे सब काम करनेके लिये पहलेसे ही बँधे हुए हैं। नित्य नवीन कार्य- 
योजना देखकर उन्हें कुतूहल होगा, जिज्ञासा होगी, स्फूर्सि होगी और नवीन 
कार्य रुचि भी होगी ओर यह नवीन कार्य भी अध्यापककी ओरसे प्रस्तुत बहीं 
होगा, स्वयं छात्र ही अपनी ओरसे उसका प्रस्ताव करेंगे । हाँ, अध्यापक ऐसी 


( २३१ ) 


पु 0 दुर्िष 


परिस्थिति अवश्य उत्पन्न करता चले कि छात्र उसके अनुकूल कार्यका प्रस्ताव 
कर सक। यहां अणाली प्रयोग-प्रणारलली (प्रोजेक्ट मेथड) कहलाती है आर इ्यईके 
प्रयोगात्मक विद्यालयोंम इसी प्रणालीसे शिक्षा दी जाती है। ह्यईके मसिद्ध 
शिप्य किलपेट्कने इस प्रणालीकी विस्तृत मौमांसा की हे जिसका विचरण आगे 
दिया गया हैं। इस अगालीसे विद्यालयके स्वरूपमें बड़ा अन्तर आ गया है । 
कक्षाओंसें निष्क्रिय बठकर अध्यापकका प्रवचन सुननेके बदले चारों ओर 
सक्रियता, स्फूत्ति आर चहल-पहल छा गईं, सभी छात्र किसी न किसी प्रकारके 
काममें रुचिके साथ छुट जाते हैं, वे स्वयं काम करके सीखते हैं ( लर्निंग बाइ 
डुइंग ) ओर उनमें अपनो इस स्वयं-शिक्षासे कितना आत्म-विश्वास, कितनी 
स्फूत्ति, कितना अनुभव ओर कितना विवेक बढ़ गया है। ये सब कार्य केवल 
व्यक्तिगत ही नहीं होते। कुछ काय ऐसे भी होते हैं जिनमें कई छात्र और 
कभी कभी तो पूरी कक्षाकी कक्षा ही जुट जाती है। इस सामूहिक 
कार्य से पारस्परिक सहयोग ओर सद्भावनाकी वृद्धि होती हैं और एक साथ 
काम करनेकी वृत्ति ( टीम स्पिरिट ) बढ़ती है। किन्तु इस पद्धतिसे सक्रम तथा 
व्यवस्थित शिक्षण नहीं हो पाता ओर ज्ञानकी सब शाखाओंके सब अंगोोंका 
अध्ययन छात्र नहीं. कर सकते । इस बातकों डछईने भी अपने अनुभव और 
शिक्षा” ( एक्सपीरियन्स ऐंड एजुकेशन ) नामक गन्थमें स्पष्ट रूपसे स्वीकार 
किया हैं | 
ड्यूइंकी शिक्षा-पद्धतिका विरलेषए-- 

ड्यूइने यद्यपि शिक्षाके क्षेत्रमं अत्यन्त नवीन डंगके सिद्धान्तोेंके साथ 
प्रवेश तो किया ओर उसका प्रभाव भी अमेरिकाकी शिक्षा-पद्धतिपर सबसे 
अधिक पड़ा किन्तु ड्यूईने उस विशद्‌ चिन्तन ऑर मननके साथ अपने 
सिद्धान्तों ओर प्रयोगोपर विचार नहीं किया जेसा उसके प॒रव्ववत्ती हरबार्ट या 
पेस्टालोज़ीने किया था | इसीलिये ड्य ईके सिद्धान्तोंमें वह समर्थता ओर पुष्टता 
नहों है जो किसी शिक्षाचायके मतर्भे होनी चाहिए । ड्यईका यह सिद्धान्त 
कितना विचित्र है कि जो उपयोगी है वहीं सत्य है और जो सत्य है वही 
उपयोगी ह! संसारमें न ज्ञाने कितनी वस्तुओं ओर कितने विचारोंका ऐसा 
विराद पुंज है. जिसकी सत्यतामें अविश्वास करनेका कोई कारण नहीं है, कोई 
साधन नहीं हे किन्तु उनका उपयोग हमारे लिये प्रत्यक्ष रूपसे नहीं हैं| हिमा- 
लूयका अपरास्त ( एवरेस्ट ) शिखर ध्रुव सत्य हे किन्तु उसका कोई साक्षात्‌ 
उपयोग हमारे लिये नहीं हे, यहां तक कि हमारे देशकी नदियोंसें जो ड्िम गरूक 
आता हैं वह भी उस ऊ चाइसे नहीं जाता जहा निरन्तर हिस जमा रहता हैं, 
किसी भी ऋतु कसी गलछता नहीं । इसी ग्रकारकी ओर भी न जाने कितनी 


( रेरेश ) 


कर 2० के, 


बाते हैं जो सत्व होते हुए भी हमारे लिये उपयोगी नहीं हे। इसी प्रकार ड्यई 
का यह सिद्धान्त भी निराधार ओर आमक है कि व्यक्तिके विकासपर ही समाज 
स्थिर रह सकता है । समाजकी स्थिरता विभिन्न देशोंमें विभिन्न प्रकारसे हुई 
है। यदि हम अपना देश ही छे तो हमे ज्ञात होगा कि हमारा समाज इसीलि 
स्थिर रहा कि ईइवरमें चिश्वास, घट-घटमे इंश्वरकी व्यापकता, तथा इंइवरसें 
अपनी भाचनाने सामूद्दिक रूपसे मनुष्यकों पाप करनेसे रोका, अच्छे छोक- 
हितके कामों प्रवृत्त, किया ओर समाजकों स्थिर १क्खा। इसके अतिरिक्त 
प्रत्येक देश?में सदा अच्छे ओर बुरे दोनों प्रकारके मनुष्य मिलते चले आए हैं 
ओर कभी कभी कोई विशिष्ट महापुरुष किसी विशेष युगमें इतने प्रतापके साथ 
अवतरित होता है कि वह अपने युगके समाजकों अपने विचारके अनुसार ढारू 
देता है, प्रा समाज अपने संस्कार लिए बेठा रह जाता हे। इसी प्रकार 
ड्यूईका यह कथद भी समीचीन नहीं जान पड़ता कि प्रत्येक छात्रकी स्वाभाविक 
रुचि ओर योग्यताको परखकर उसके लिये शक्षा-योजना बनाई जाय क्योंकि 
विद्यालयमें इतने विभिन्न आचारोंमें पके हुए बालक एक साथ पहुँच जाते हैं 
कि इतने बालकोंके लिये शिक्षा-योजना बनाना साधारण काय नहीं हे । सबसे 
विचित्र सिद्धान्त तो ड्यूईका यह हे कि विद्याह्यका उद्देश्य बालककों भावी 
जीवनके लिये तेयार करना नहीं हे, वह तो स्वयं उसका जीवन है ओर उसी 
जीवनके उपयुक्त शिक्षणकी व्यवस्था करनी चाहिए। यह सिद्धान्त स्वतः 
विरोधी हे । इसका तास्प८ तो यह हुआ कि मनुष्य सारे जीवन पढ़ता ही 
रहे ओर जेसी-जेसी परिस्थिति जीवनमें जब-जब आती रहे, तब-तब उसके लिये 
वेसी-वेसी शिक्षा-व्यवस्था की जाती रहे क्‍योंकि यदि बालकके अध्ययन- 
कालमें केवल उसी अवस्थाके अनुरूप शिक्षा दी जाय तो बड़े होनेपर उसकी 
क्या योग्यता होगी और वह जीवनमें क्‍या करेगा यह एक ऐसी समस्‍या है 
जिसपर व्यूईने विचार करनेका कष्ट नहीं किया । 


ड्यूईका यह कथन सवंधा सत्य है कि. समाजमें किसीके धन अथवा 
पदुके कारण किसीको विशेष स्थान नहीं सिलना चाहिए, उसकी स्वाभाविक 
योग्यतापर मिकना चाहिए क्योंकि समाजमें जो अनेक प्रकारकी विषमताएँ 
उत्पन्न हो जाती हैं ओर पारस्परिक ईर्ष्या, है ष, कलह, वेमनस्यथ और विरसता 
उत्पन्न होती है उसका कारण यही है कि अयोग्य तथा अनेतिक व्यक्ति, अत्यन्त 
सम्मानपूर्ण ओर उत्तरदायित्वपूर्ण पदोंपर या तो अपनी दाक्तिसे अथवा 
दसरोंके द्वारा प्रतिष्ठित हो जाते हैं। इसमें कोई सन्देह नहीं कि ड्यईकी 
शिक्षाप्रणालीने विद्यालयोंका रूप बदल दिया आर बालकोंमें नई चेतना भर 
दी । यदि ड्यूईने कुछ ध्यानसे थोड़ा ओर सनन करके अपनी क्षिक्षा-प्रणाली 


चलाई होती तो वह निश्चित रूपसे स्वश्न 5 होती किन्तु उदय 


(६ श्हेरे ) 


ईने वर्समान 


प्‌ 


विद्यालयोंकी नीरसतासे ऊबकर केवल प्रतिक्रियात्मक रोपकी तृप्तिके लिये 
स्कूति, क्रिया आर स्वयं-शिक्षाका एक रूपक तो खड़ा किया किन्तु वह इतना 
सब आर सफल नहीं हो पाया कि उसका व्यापक प्रयोग किया जा सके | 


अयवा-अमाल 


प्रयोग-प्रणाली ( घोजेक्ट मेथड ) 
ड्यूईंने सन्‌ १८९६ में जो अयोगशाला-विद्यालय ( लूबोरेटरी स्छूल ) 


खाला था उसका पाबह्य-जणाला हा नयाग-प्रणाला कहां ज्ञातां ह। 


प्रयोगप्रणाली सर्वप्रथम 
कृषिके लिये संयुक्त- 
राष्ट्र अमेरिकामें प्रयुक्त 
हुई | ४प्रयोग”' बह 
समस्यात्मक कार्य है 
जो वास्तविक परि- 
स्थितिमें पूर्ण किया 
जाय । 


आरंभममें 
प्रोजेक्ट (प्रयोग) शब्दका व्यवहार संयुक्तराष्ट्र अमे- 
रिकाके कृपिविभागने स्वीकार किया था। उसके 
अनुसार सहयोगदुर्ण कार्य करनेकी योजनाकी रूप* 
रेखाकों ही प्रयोग कहते हैं । इसके पश्चात्‌ विज्ञान 
तथा श्रम-साध्य कार्योकी क्रियाके लिये ही यह शब्द 
प्रयुक्त किया जाने रूगा। शिक्षाके क्षेत्रम जब यह 
शब्द पहुँचा तब इसकी व्याख्या इस प्रकार की 
गई--..' प्रयोग वह समस्यात्मक कार्य है जो वास्त- 
विक परिस्थितिमे पूरा किया जाय ।? 

इस परिभापाकी व्याख्या करनेके पूर्व इसकी 


आवश्यकताका कारण समझाना डचित होगा। हमारे विद्यालयोमें जितनी 
शिक्षा दी जाती हैं वह कोरी सूचनात्मक ( इन्फ़ोर्मेंटिव ) या अभ्यासात्सक 
होती है, जिसमें वास्तविकताका अंश तनिक भी नहीं रहता | गणितमें तो 
ऐसे-ऐसे बेढंगे, ऊटपटॉय और अव्यावहारिक प्रश्न होते हैं जिनका जीवनसे 
कुछ सम्बन्ध नहीं होता, जो केषकू अभ्यासमान्रके लिये कराए जाते हैं । इसी 

प्रकार अन्य विपयोकी शिक्षा भी मोखिक सूचना- 


हमारे... विद्याल्योंकी व्मक होती हें जिसे विद्यार्थी केवल मूढ़, अकर्मण्य 
कोरी. सूचनात्मक श्रोताकी भाँति सुनते हैं, सुनकर उसे ज्योंका त्यों मान 


शिक्षाकी नीरसता बंद- 
लनेके लिये छात्रोंकों 
ऐसे समस्यात्मक कार्य 
दिए जायें जिन्हें वे 
वारस्तावक परिस्थितिमें 
पूर्ण कर सके | 


लेते हैं आर जिपका न जाने कितना अंश बालककी 
असावधानता ओर कहनेवालेकीं नीरसताके कारण 
नष्ट हो जाता है । ऐसी परिस्थितिमें किसी ऐसे शिक्षा- 
विधानकी निश्चय आवश्यकता थी जिसमें बालक 
स्वयं सक्रिय रूपसे सावधानीके साथ नया ज्ञान 
आत्मसात्‌ करता चले ओर उस प्राप्त किए हुए 
ज्ञानकी सत्यताका परीक्षण भी करता चले । इसी- 


( १५३४ ) 


लिये यह नई प्रणाली काममें छाईं गईं जिसमें विद्यार्थियोंको ऐसे समस्यात्मक्‌ 
कार्य दिए जाते हैं जिन्हें वे वास्तविक परिस्थितिमें संपन्न कर सके | प्रयोग 
प्रणालीवालॉंका कहना है कि केवल सूचनात्मक ज्ञान देनेके बदले ऐसी 
समस्याएँ छात्रोंके सम्मुख रक्‍्खी जायेँ जिनपर वे स्वयं तक॑पूर्ण विचार कर 
सके ओर निर्णय दें, सुने हुए या पढ़े हुए ज्ञानकों स्मरणमात्र करनेके बदले 
छात्र उसे व्यवहारमें भी का सके, कक्षाके नीरस और अस्वाभाविक 
वातावरणके बदले भत्यक्ष तथा सक्रिय प्रयोगके द्वारा ज्ञान आत्मसात्‌ कर 
सकें ओर नीरस सिद्धान्तोंकी अपेक्षा समस्याओंका समाधान कर सके। 
इसीलिये इसमें तीन बातें रक्खी गई हैं-. 
(१) ऐसा काय दिया जाद्र जिसमें किसी समसस्‍्याका समाधान करना 
हो अर्थात्‌ जिसमें बुद्धि, विचारशक्ति ओर तकं-शक्तिका प्रयोग करना पड़े 
क्योंकि साधारण कार्य तो बहुतसे ऐसे हो सकते हे 
प्रयोग-प्रणालीमँ तीन जिनमें विचार या तदकी कोई आवश्यकता नहीं 
बातें--(१) ऐसा कार्य पड़ती। यदि किसीसे कहा जाय “'घड़मेंसे पानी 
दिया जाय जिसमें कोई छाकर दो? तो यह साधारण काये है, समस्यात्मक 
ऐसी समस्या हो जिसमें नहीं । किन्तु इसके बदलेमें यदि यह कहा ज्ञाय कि 
छात्रकों बुद्धि लगानी दस मिनटके भीतर दस गिलास नीबूका शबंत छे 
'पड़े । आओ तो यह छोटा-मोदा समस्यात्मक कार्य बन 
सकता है क्योंकि इसमें कार्यो करनेवालेकों यह 
विचार करना पड़ेगा कि दस मिनटकी अवधिमें किस उपायसे किस समीपतम 
स्थानसे नींबू मँगवाए जाये, किसे भेजा जाय, चीनीका अबन्ध कहाँसे हो 
ओर कहाँसे ऐसे गिछास छाए जायेँ जो एक जआाकार-अकारके हों । साथ ही 
उसे यह भी विचार करना पड़ेगा कि इसमें कितना व्यय होगा | अतः यह 
काय समस्थात्मक कार्य है। इसी अकारके और भी अनेक समस्यात्मक 
कार्य हो सकते हैं । 


(२) दूसरी बात यह है कि जो कार्य' दिया जाय वह पूरा होना चाहिए, 
गरणितके समान केवछ छेखा लगाकर आँकड़े देकर न छोड़ दिया जाथ | 
कामको पूरा करने पर ही छात्रकों उस कार्थके 

(२) जो समस्यासे मरा विभिन्न क्रमों, गतियों, विधियों और परिणामोंका 
कार्य दिया जाय वह देसा निश्चित ज्ञान होगा कि आगे उस काय की 
पूरा भो हो । आवृत्तिके समय उसे सुविधा होगी और उस कार्यक्रे 
सम्बन्ध जितना ज्ञान होगा वह पूर्णतः छात्रकी वास्त- 

विक ज्ञान-राशिका अंग बन जायगा और जीवनमें सदा उसके काम आवेगा | 


( ४३५ ) 


(३) तीसरी वात हैं वास्तविक स्थिति अर्थात्‌ जो कार्य दिया जाय वह 

केवल विद्याल्यके अभ्यासमात्रके लिये ही न हो 

(३| वह कार्य कक्षके वरन्‌ ऐसी परिस्थितिमें कराया ज्ञाय जब उसका 

कार्यके रूपमें नहीं वरन्‌ प्रयोजन हो ओर बालक निश्चित रूपसे समझ ले कि 

वास्तविक स्थितिमें ही हम कोई वास्तविक काये कर रहे हैं । जसे, यदि किसी 

पूर्ण किया जाय । कक्षाकों हमें निमन्त्रण-पत्र लिखना सिखाना हो तो 

ऐसे अवसरपर लिखाना चाहिए जब विद्याल्यमें 

कोई उत्सव होता हो । उस अवसरपर बविद्यार्थियरोंसे पत्र लिखवाकर वस्तुतः 
निमन्त्रितोंके पास भेज्न देता चाहिए । इसीको वास्तविक स्थिति कहते हैं | 


सरल ओर बहुमुखी प्रयोग 
ये अयोग या काय दो प्रकारके हो सकते हैं-- १) सरल (सिम्पिल ) और (२) 
बहुमुखी (कोम्प्लेक्स)। सरल अयोगमें केवल एक ही काम होता है। खेतका 
बाड़ा बाधना, किवाइसें कुन्दा ठोकना, झूलछा डालना, 
सरल प्रयोगमें एक पत्तल बनाना, खाना परोसना, ये सब सरल प्रयोग 
कार्य, बहुमुखीमें अनेक । हैं । किन्तु दस व्यक्तियोंके लिये भोजन बनाना, किसी 
उत्सव तथा नाटक सहभोजका प्रबन्ध करना, छात्रोंके प्ंटनकी व्यवस्था 
श्रे इतम प्रयोग है | करना, अपनी कक्षाकी दीवारपर कागज साटना तथा 
नाटक करना बहुमुखी प्रयोग हैं| शिक्षाकी इष्टिसे 
विद्याल्यके उत्सवका प्रबन्ध करना या नाटक करना बहुत अच्छे प्रयोग हैं 
क्योंकि इनमें शिमनन्द्रण-पत्र, सजावट, स्वागत आदिकी व्यवस्था करनेसे भाषा 
तथा कलाका ज्ञान होता है ओर नाटकके द्वारा तो इतिहास, सूमोल्ठ, भाषा, 
साहित्य, चित्र, संगीत, अभिनय आदि सभी विज्ञानों और क्छाओंका एक 
साथ ज्ञानहों जाता हे । 


प्रयोग-पणालीके सिर्धांत 


प्रयोग-प्रण:लीसें वर्तमान कालतकके शिक्षा शास्ियोंके सभी सिद्धा- 
न्तेंका समावेश किया गया हैं। वास्तविक परि- 

प्रयोग-प्रणाल्वीमें प्रकृति- स्थितिमें काम करानेकी योजनामें रूसोंका प्रकतिवाद 
बाद, करो और सीखों- है, काम पुरा करनेकी योजनामें पैस्टाल्ोज़ी, 
वाद. स्वयंशिक्षा, स्वतः इरबार्ट और फऋरोबेलका करों और सीखो” वाला 
प्रतत्ति आदि सभी सिद्दान्त हैं, समस्यात्मक कार्यमें ऋषेलकी 
दिक्षा - सिद्धान्तेंका स्वयंशिक्षा तथा मोस्तेस्सोरीकी स्वतःअबृत्ति और 


चर 


सन्निधान | स्वतन्त्रताका सिद्धान्त है. तथा व्यापक रुपसें 


( २१३६ ) 


इसमें स्वयंशिक्षा, आंगिक समर्थता तथा 'करों और सीखो” का समावेश है । 


प्रयोग-प्रणालीके गुण 


प्रयोग-अणालीमें कई गुण हैं । इससे विद्यार्थियोंकों स्वतः सोचने ओर 
काम करनेकी अबृत्ति होती है, वे अपना 'काम समझकर उससें रुचि लेते हैं, 
वास्तविक परिस्थितिमें कार्य पूर्ण होनेके कारण वे उस कामके सब तत्त्व समझ 
लेते हैं, उस काममें ज्ञितनी सामग्री और शक्ति लूगती है उसका अपव्यय 
नहीं होता, जितना ज्ञान प्राप्त किया जाता है वह सब वास्तविक जीवनमें 
काम देता है, इसके द्वारा काम करनेसे अभ्यास और चातुर्यको प्रोत्साहन 
मिलता है, ठीक क्मसे काम करनेकी अबृत्ति भी उत्पन्न होती है तथा 
घैये, संतोष, आत्मतुष्टि तथा श्रमकार्यके श्रति आद्रका भाव उत्पन्न होता है। 


प्रयोग-प्रणालीके दोष और डसकी त्रुटियाँ 

किन्तु इस प्रणालीमें सबसे बड़ा दोष यही है कि सब विषयोंक सब अंग 
इसके द्वारा नहीं सिखाए जा सकते, अध्यापकका व्यक्तित्व और ज्ञान निरर्थक 
हो जाता है और ज्ञानका क्रम अव्यवस्थित हो जाता है। फिर विद्याल्यमें 
बड़े-बड़े अयोग करने सम्भव नहीं हैं और विद्याल्यके बहुसंख्यक छात्रोंके 
लिये इतने प्रयोग हँढ़ निकालना भी कठिन कार्य है। सबसे अधिक कष्टकी 
बात यह है कि विद्यालय कभी-कभी मछरहईं, सद्दी या पुतलछीघरका रूप 
धारण कर लेता है जहाँ निरन्तर कोछाहल और खटर-पटर होता रहता है । 
इसलिये केवकछ कभी-कभी विशेष अवसरोंपर बहुसुखी प्रयोगोंका विधान 
करना ठीक है, उसे सावजनिक उदार शिक्षा देनेका साधन नहीं बनाया 
जा सकता है । 


१८ 
शिक्षामें अवयव-सिद्धि ( ट्रेनिंग ओफ़ सेन्सेज़ ) 
मदाम मोन्‍्तेस्सारी 


बीसवीं शतावदीकी पहली चोथाईमें जहाँ एक ओर भीषण युद्ध हुआ वहीं 
दूसरी ओर विज्ञानने इस तीत्र गतिसे अपने पण बढ़ाए क्वि विश्वकी मानवीय 
जातियों दूर-दूर देशोंमे रहते हुए भी एक दूसरीके 

बीसवीं शताव्दीमें जो समीप पहुँच गईं, विश्व-बन्धुत्वकी पुकार भी होने 
शिक्षा-संबंधी प्रयोग हुए लगी आर विभिन्न देशोंमें यह भी कहा जाने छूगा 
उनमें मूढ़ तथा विक- कि जो शिक्षा दी जा रही है वह अपर्याप्त है, असंगत 
वांग बालकोंकी शिक्षा- है, अपूर्ण है। इस संबंधमें अनेक शिक्षा-झासख्त्रियोंने 
का भी प्रबन्ध हुआ । अनेक प्रयोग किए , बुद्धि-परीक्षाएँ होने लूगीं, बालकों - 
का मनोवेज्ञानिक अध्ययन करके उन्हें शिक्षा देनेकी 


योजनाएँ बनाई जाने लूगीं। इसीके साथ-साथ शिक्षा-शाख्तरियोंका ध्यान ऐसे 


बालकोंकी ओर भी गया जो मूढ़, गुंग, अपंग तथा विकलांग थे | इस संबंधमें 
कुछ तो भेषज्यशासत्रके पंडित और कुछ वेज्ञानिक प्रयत्नशील थे | इन्होंने अपने- 
अपने ढंगसे ऐसे मूढ़, बुद्धिहीन तथा विकृछांग बालकोंकों शिक्षा देनेके लिये 
बहुत-ले यन्त्र, बहुतसी विधियों ओर पुस्तक प्रचछित कौीं। किन्तु उनमें 
सबसे अधिक ख्याति यदि किसीने पाई तो इतालिया ( इटली )-निवासिनी 
मेरिया मोन्‍्तेस्सोरीने । 
मोन्तेस्सोरी विद्यालय 

मान्तेस्सोरी विद्यालयों छोटी अवस्थामें ही ऊगभय ढाई तीन वर्ष 
बचचोंसे लेकर सात वर्षतकर्के बच्चे भर्ती किए जाते हैं। जैसे ओर विद्यालयों- 
में कक्षाएँ बटी रहती हैं उस प्रकारका कक्षा-विभाजन मोन्‍्तेस्सोरी विद्यालयोंमें 
नहीं रहता क्योंकि वहाँ प्रारम्भ बच्चोकों केवछ शिष्ाचार और जीवनमें काम 
आनेवाली क्रिया सिखाईं जाती हैे। जसे ही बालक विद्यालयमें अवेश करता है 
वेसे ही वहॉँकी अध्यापिका मुस्कराकर उसका स्वागत करती हैं, हाथ मिलाती 
है, कुशल-संगल पूछती है और प्रारम्भिक शिष्टाचार सिखाती है । यह करनेके 
पश्चात्‌ वह बालकके शरीर और वस्खोकी स्वच्छतापर दृष्टि डाऊकर जहाँ कोई 
कमी हुई स्वयं दूर करती है या उन्हीं बालकोंकों स्वच्छताके लिये प्रेरित करती 


( रर३े८ ) 


अरे 


है। तब बालक अपने स्थानोंपर जाकर अपने सहपाठियोंकों नमस्कार करते हल 
ओर बड़ी नम्नतासे एक दूसरेसे व्यवहार करते हैं। इसके पश्चात्‌ वे कुछ समवेत 
स्वरसे गाते हैं, फिर डोरीसे छटकी हुईं रबड़की गेंदकों हाथसे सार-मारकर 
एक दूसरेके पास भेजते हैं, बँची हुईं डोशीके सहारे चलते हैं, पंजॉपर चलनेका 
अभ्यास करते हैं, रस्सीकी सीढ़ियांपर चढ़ते हैं. और साथ मिलकर गाते हुए चलते 
हैं। वे कुछ समय तो इस अकारके खेलोंमें लगाते हैं और कुछ समय शिक्षा देने- 
वाले ऐसे व्यायामोंमें जिनमें बाऊुक स्वयं आनन्द लेते हैं । जेसे-जेसे बच्चोंकी 


है 


अवस्था बढ़ती जाती हे वेसे वेसे उन व्यायामोंसें अन्तर होता चलता है। 
ज्ञोनेन्द्रियोंकी साधना 

हम ऊपर बता आए हैं कि मोन्तेस्सोरीकी शिक्षा-पद्धति वास्तवमें ज्ञाने- 
न्द्रियोंकी सिद्धिपर ही अवलम्बित है। इस उद्देइयके सिद्धिके लिये उन्होंने कुछ 
खेल बना रक्खे हैं जसे, दुस छकड़ीके ठोस बेलनाकार विभिन्न मोटाइयोंके 
ढुकड़े जिन्हें बच्चे उनके योग्य बने हुए छेदोंमेंसे निकालते हैं और किर उन्हें 
यथोचित छेदमें रखते हैं । इससे बालकोंको आकारभेदुका ज्ञान होता है। दूसरे 
प्रकारक़े खेल रंगके खेल हैं जिनमें बालकोंको विभिन्न रंगोंकी रीरू दिखाकर 
उनके रंग बतछा दिए जाते हैं ओर फिर अगले घण्टेमें उनसे उस-उस रंगकी 
रील भागी जाती हैं या उनसे पूछा जाता है कि यह किस रंगकी है । इसके लिये 
कमसे कम दो रंग उपस्थित किए जाते हैं जिससे तुलनाके द्वारा बालक उन 
रंगोंका अन्तर समझ सके। मोन्तेस्सोौरीने इस सिद्धिके लिये कुछ रंगीन टिकियाँ 
बनाई हैं जिन्हें आठ रंगोंमें रैगा गया है---काछा, छछ, नारंगिया, पीछा, हरा, 
नीला, बैंगनी ओर भूरा । इन टिकियोंके दो डब्बे होते हैं और उन्हींके सहारे 
रंगका परिचय देकर इष्टिकी शक्ति साथी जाती है । इसके पश्चात्‌ 
कानकी शक्ति बढ़ानेके लिये पहले तो मर हसे ही अनेक - प्रकारके स्वर ॒निकाल- 
कर अनेक प्रकारकी ध्वनियोंका ज्ञान कराया जाता है और फिर घण्टी, घड़ी, 
ढोल, मक्खीकी भसिनिभिनाहट आदिका ज्ञान कराकर तथा इस प्रकारको अनेक 
ध्वनियोंका परिचय कराकर कान साथे जाते हैं। स्पर्श-शक्ति सिद्ध करनेके लिये 
मोन्तेस्सोरीने कुछ अभ्यास स्थिर किए हैं जेसे, गम ओर उंडे पानीका स्पर्श 
कराकर उष्णत्व ओर शेैत्यका परिचय कराना | उसके परचात्‌ चिकने 
और खुरदरे छकड़ीके टुकड़ोंपर अथवा अन्य पदार्थॉपर बालकका हाथ फिरवा 
कर चिकने, खुरदरे, ठोस, गई दार, कोमर, कठोर आदिका ज्ञान कराया जाता है। 
इसके लिये बालककी आँखोंपर पट्टी चढ़ाकर या आँख बाँधकर अभ्यास कराया 
जाता है।इस अश्यासके छिये मौन्तेसौरीने लकड़ीकी एक चौकोर पदिया 
बनाई है जिसे दो बराबर सागोंमें बाँट दिया है। एकपर बहुत चिकना 
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का 


कागज ओर दूसरेपर चिकने कागज ओर रेतके कागजकी प्रदल्ली-एदर 
धारियाँ चिपका दी हैं जिनपर हाथ फेरकर बच्चे चिक्रना ओर 
खुरदरा पहचाननेका अभ्यास करते हैं। कम और अधिक उष्णताकी 
नाप करनेके छिये अलग-अऊूग तापसानकई जरूसे भरी हुई बोवले या 
घातुके पात्र छुआकर बालकोंको विश्निन्न तापमानोका ज्ञान कराया जाता 
हे | उसके पश्चात्‌ विभिन्न प्रकारकें भारका ज्ञान करानेक्रे लिये अलूग- 
अछग ग्रकारकी लकड्योंक एक ही आकार-प्रकारके किन्तु विभिन्न भार परि- 
साणके २४, १८, ओर १२ ग्रामके अरूग-अरलूग रंगोंके हुकड़े किए जाते हैं 
जिनके द्वारा बालक विभिन्न प्रकारके रंगोंका ज्ञान प्राप्त करनेके साथ-साथ 
विभिन्न भार-परिमाण मीं अपनी हथेलीपर तोंककर जान छेता हे। 
विभिन्न वस्तुओंकी मोटाई पहचाननेके लिये बालकोंको तीन प्रकारकी ठोस 
सास दी ज्ञाती हे--१-एकही ऊँचाईके किन्तु विभिन्न मोटाईके ठोस पदार्थ, 
२-एक ही मोटाईके किन्तु विभिन्न ऊंचाईके पदार्थ, ३-विशभिन्न ऊँचाई ओर 
मोटाईके पदार्थ। इन पदा्थोकों देखकर ओर फिर पट्टी बाधकर बालक उन्हें 
छूकर उनकी ऊँचाई ओर मोटाईका ज्ञान प्राप्त कर सकते हैं । 
मन्द्रिकलश या मीनार 

बड़ेसे छोटेका क्रमिक ज्ञान देनेके लिये मोस्तेस्सोररीने गुलाबी रंगके दख 
लकड़ीके ठोस घन (क्यूब) बनाए हैं। उनमेंसे सबसे बड़ा दस सेन्टीमीटरकः और 
सबसे छोटा ऐक सेन्टीमीटरका होता है। इन्हें ऋमसे एक दूसरेपर रखकर पिरेमिड 
था मन्द्रिकलशके रूपमें सजाकर छोटाई-बड़ाईका ज्ञान प्राप्त कर सकते हैं । 

इसी प्रकार एक दूसरा खेल है जिसमें मोटे ठुकड़ेसे पतले ठुकड़े तक दस 
चोकोर टुकड़े होते हैं जिन्हें बालक क्रमसे पहले मोटा फिर पतला फिर उससे 
पतला इस प्रकार सीढ़ीके समान रगाकर मोटे-पतलेका ज्ञान कर लेता है । 


लम्बा ओर नाटा 

लम्बे बार नाठेका परिज्ञान करानेके लिये दस चोपहले डंडे बना' छिए गए 
' हैं जिनके प्रत्येक पहलकी चोड़ाईं तीन सेन्टीमीटर हैं। सबसे बड़ा डंडा एक मीटर 
रूम्बा ओर सबसे छोटा एक डेसौमीटरका होता हैं। इन सब डंडॉपर एक-एक 
डेसीमीटर क्रमशः छाऊ और नीला र₹ँगा हुआ रहता है। इन्हें जब बालक कऋमसे 
छोटेसे बड़ा या बड़ेसे छोटा लगाकर रखता है तब दोनों रंगोंकी 
पद्टियाँ बन जाती हैं आर एक सीढ़ी सी दिखाई पढ़ने लगती है| इनका प्रयोग 
गणितमें गिननेमें भी होता है | इन सब लकदीके इकड्टोंसे ओर भी बहुतसे खेल 
बनाए जा सकते हैं । 
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पढ़ना-लिखना 


पढ़ने-लिखनेका कार्य दूसरी कक्षासे प्रारम्भ होता है। इसमें लिखना पहले 
. सिखाया जाता है और पढ़ना पीछे। इसके लिये भी अनेक प्रकारके खेल बना 
लिए गए हैं जिनके सहारे लिखनेकी शिक्षा दी जाती है। मौन्तस्सौरीका विश्वास 
है कि पहले लिखना चाहिए पीछे पढ़ना क्योंकि पढ़नेमें तो उच्चारण और 
सुस्वरताका ध्यान रखना पड़ता है किन्तु छिखनेमें तो केवछ अनुकरण मात्र 
होता है । इसछिये वाचन सिखानेसे पूर्व बाऊककों लिखना सिखा देना क्‍ 
चाहिए | इसके लिये पहले तो रूकड़ीके अक्षरोंके खेल सिखाए जाते हैं और फिर 
 छकड़ीके टुकड़ोंपर रेत-कागजके कटे हुएं अक्षरोंपर डँगली फिरवाईं जाती 
 हैं। इस प्रकार खेल-खेलमें ही बच्चोंको लिखना आ जाता हे । 

इससे अगली कक्षामें बालककों पढ़ना सिखाया जाता हे और वह पढ़ना 
अन्ध-वाचन न होकर सज्ञान वाचन होता है क्योंकि मोस्तेस्सोरीके अनुसार 
बिना समझे पढ़ना पुस्तकपर भूंकनेके समान है । इसके लिये बच्चोंकों पहले 
वे शब्द बाँचनेक लिये दिये जाते हैं जिन्हें वे लिखते समय भी भाँति जान 
चुकते हैं । ऐसे शब्द काड या पद्टीपर लिख दिए जाते हैं और फिर बालकोंसे 
उन दाब्दोंका वाचन कराया जाता है । फिर धीरे-धीरे वाक्य और अनुच्छेद भी 
पढ़वा लिए जाते हैं । ा 


चोथी' कक्षामें कुछ खेलोंके द्वारा या गोलियोंके सहारे गिनना, घटाना और 
जोड़ना सिखा दिया जाता हे और इस प्रकार खेल-खेलमें ही बालकका प्रारम्भिक 
शानाधार पुष्ट कर दिया जाता है। , यद्यपि मौन्तेसोरीने और भी आगेकी 
कक्षाओंके लिये शिक्षा-योजना बनाईं हे किन्तु उसमें उसे सफलता नहीं मिल: 
पाई इसछिये उसका विवरण देना अनावश्यक हे । 


मदाम मोन्तेस्सोरी 

मेरिया सौन्तेस्सौरीका जन्म सन्‌ ३९८० में इतालिया € इटली ) में 
सन्‌ १९८० से इतालि* हुआ । ये इटलीकी पहली महिछा हैं जिन्होंने रोम 
यामें मदाम मोन्‍्तेस्सों- विश्वविद्यालयसे आयुर्वेद्‌ ( डाक्टरी ) में आचार्यत्व 
रीका जन्म हुआ ओर , राप्त किया है| इनका जन्म ऐसे समयमें हुआ 
“रोम विश्वविद्यालयसे जब इटलीकी राजनीतिमें बड़ो उथलू-पुथल मची 
इन्होंने डाक्टरी परीक्षा हुई थी इसलिये बढ़ी होनेपर इन्होंने भी इन 
उत्तीर्ण की। इटठलीके आन्दोलनोंमें सक्रिय रूपसे योग देना प्रारंभ किया 
सभी आन्दोलनोंमें ये क्‍योंकि इन्हें भपनी योग्यता और शक्तिमें पूर्ण 
सक्रिय योग देती रहीं। विश्वास था । 


| 


क़् 


बल 


ब्ऋन्के 
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भनन्‍्दव॒ुद्धि वालकोंके साथ 
सवप्रयम उन्हें ऐसे बालऊोकी चिकित्साका काम मिला जो सनन्‍दबुद्धि या 
जड़बुद्धि थे । उनकी चिकित्साके लिये उन्होंने सेग्विन प्रणालीका अध्ययन प्रारंस 


जड़ब॒ुद्धि बालकोंकी 
चिकित्साका काम मिला 
जहाँ. उन्‍होंने 


१. का 
कप हू खाक प्रडा 
उन्ह 


ओपषध देनेके बदले 


अन्य प्रकारने शिक्षा 
देना निश्चय किया । स्टेट 
ओर्थोफ्रेनिक विद्याल्य- 
की संचालिका रहीं, 
फिर बालकोंपर अपने 
शिक्षासम्बन्धी अनु- 
भवोंका वेज्ञानिक- 
आधारसे प्रयोग करने 
लगीं किन्तु प्राणि- 
शासत्रश्ञने उसे अशुद्ध 
ही माना | 


किया ओर वे इस निर्णयपर पहुँची कि ऐसे बच्चोंकों 
आपध देनेकी अपेक्षा किसी अन्य प्रकारसे शिक्षा 
देकर ठीक करना चाहिए । उन्होंने उन्‍्माद-चिकित्सा 
तथा मनोविज्ञान आर वेज्ञानिक शिक्षा-शाखख्का भी 
अध्ययन किया । बहुत दिनोंतक स्टेट जोर्थों- 
क्र निक स्कूलकी संचालिका रहकर उन्होंने मन्दवुद्धि 
बालकोंको शिक्षा देनेमें भी अदूभुत कोश दिख- 
छाया । इससे उनका इतना उत्साह बढ़ा कि 
अपनी शिक्षा-पद्धतिका प्रयोग उन्होंने साधारण बालकों- 
पर करना प्रारम्भ किया और इसीलिये सन्‌ १९०७में 
वे कुछ नए ढंगकी बनी हुईं बस्तियोंसे संबद्ध 
बाल्यावा्सों” ( हाउसेज्ञ आफ़ चाइल्डहुड ) की 
शिक्षा-संचालिका बनीं | इस संस्थाके संचालनर्म 
अपने शिक्षा-प्रयोगके वेज्ञानिक आधारको उन्होंने और 
अधिक स्पष्ट किया। वे बीच-बी चमें प्रत्येक विद्यार्थीकी 
कुछ-परम्परा, पेतृक व्यवसाय, पोषण, बचपनके रोग 
तथा शारीरिक जाँचका पूरा छेखा तेयार करके 


पूरा विवरण बनाकर रखती रहीं । साथ ही अत्येक बालकके घरकी स्वच्छता, 


स्वास्थ्य तथा आध्धिक स्थितिकी जाँच भी किसी कुशल विशेषज्ञ-द्वारा बीच-बीचमें 
कराती रहीं । इतना सब होनेपर भी श्राणि-शाख्नज्ञोंने यही निर्णय दिया कि 
“यद्यपि डो० मोन्‍्तेस्सोरीकी वेज्ञानिक शिक्षण-पद्धति अत्यन्त अपर्याप्त और 
अशुद्ध हे किन्तु वर्तमान विज्ञानका पूरा ज्ञान न होनेपर भी उनकी प्रणाली- 
की भावना वेज्ञानिक ही है ।?? 
वालकोको स्वतन्त्रता 

यह वेज्ञानिक भावना मोन्वेस्सोरी-पद्तिकी इस योजनासे भी सिद्ध होती 
हे कि उसमें प्रत्येक बालककों यथासंभव पूर्ण स्वतंत्रता दे दी गईं और अध्या- 
पिकाका काम केचलरू इतना ही रह गया कि वह शान्ति 
ओर घेयंके साथ बालककी यति-विधिका सावधानीके 
साथ निरीक्षण करती रहे । इस सम्बन्धर्म वे कहती 


प्रत्येक बालककों 


स्वतन्त्रता मिल गई | 
१६ 


( २४२ ) 


अध्यापिकाका काम हैं**“विद्यालयकी कायापछटके साथ अध्यापिकाके 
' केबल निरीक्षण और अयोजनकी भी कायापछूट होनी चाहिए क्योंकि यदि 
प्रयोग । स्वतःशिक्षा हम अध्यापिकाकों प्रयोगात्मक प्रणालियोंसे परिचित 
ही उद्देश्य। शिक्षण- निरीक्षिका बनाना चाहते हैं तो उसे ऐसी सुविधाएँ 
यन्त्रके॑ द्वारा शिक्षा भी देनी चाहिएँ कि वह विद्यालयमें निरीक्षण भी कर 
विचारणीय । सके ओर प्रयोग भी । किन्तु वेज्ञानिक शिक्षा-दाखकी 

मूल बुत्ति होनी चाहिए---बारूककी स्वाधीनता। 
व्यवहारमें मोन्तेस्सोरीने इस सिद्धांतको फ्रोबे़वादियोंकी अपेक्षा अधिक पूर्णता- 
के ख्राथ व्यक्त किया है। उनका विचार है कि अध्यापकनद्वारा निर्दिष्ट किए हुए 
तथा निश्चित और व्यवस्थित ऋममें बँधे हुए अभ्यास छात्रोंपर छादनेकी अपेक्षा 
बालकोंको स्वतः शिक्षित होनेके लिये प्रोत्साहन देना चाहिए । अर्थांव्‌ शिक्षाका 
स्वरूप वास्तवमें स्वतःशिक्षा होना चाहिए. जिसमें बालक स्वयं अपनी रुचिके 
अनुसार काम छाटे तथा अपनी रुचिके अनुसार स्वयं अपनी शंका ओर जिज्ञासाका 
समाधान करे। इसीके साथ-साथ बालकोंकों ऐसे अवसर भी देते रहने चाहिएँ कि 
वे स्वतः मानसिक ओर नेतिक विकास कर सके | इसका तात्पर्य यह नहीं है 
कि बालकोंपर किसी प्रकारका अंकुश न हो | जब उनकी क्रिया सर्वसाधारणके 
हितमें बाधक, निरर्थक या संकटपूर्ण हो तब उन्हें रोका, टोका ओर समझाया 
भौ ज्ञाना चाहिए । व्यक्तिगत अभिव्यक्तिमें विश्वास रखते हुए भी मान्तेस्सोरीने 
व्यक्तिगत अभिव्यक्तिकी इस परिधिमें फोबेलके “निर्दिष्ट नहीं प्रत्युत अनुसरण! 
की पद्धतिको अधिक तकौसंगत रूपसे सम्॒द्ध किया हे, किन्तु ऋ)बेलके सामा- 
जिक सहयोगकी क्रियाओंमें वे बाठकको उस सीमातक भाग छेनेकी सुविधा 
नहीं देतीं क्योंकि इन्होंने जो शिक्षा-सहायक सामझी प्रस्तुत की हे वह इतनी 
अधिक ओर विशभिन्नज्ञापूर्ण नहीं हे कि उस सहयोग-क्रियाका निर्वाह कर 
सके । मोन्तेस्सौरीकी पद्धतिमें फ्ोबेछकी रचना तथा आविष्कारके लिये तबिक 
भी अवसर नहीं हे ओर कढ्पनाके विकासकों तो उसमें निर्दृयतापूवंक रोक 
ही दिया जाता है । इसी प्रकार किंडेरगार्टेनक्रे रोचक खेल, गीत ओर कथाओंका 
भी इसमें कोई स्थान नहीं हे। यद्यपि मान्तेस्सोरीकी 'स्वतःशिक्षाः की 
भावना प्रशंसनीय तो है किन्तु उनके 'शिक्षा-यंत्र” (डाइडेक्टिक ऐपेरेट्स) इतने 
संकुचित हैं कि उनके द्वारा जीवनकी अनेक वास्तविक क्रियाएँ किसी भी प्रकार 
पूर्णतः सिखाईं नहीं जा सकतीं । 


मोन्तेस्सोरीका पाव्यक्रम और शिक्षायंत्र 


मोन्तेस्सोरीके विद्याल्योंके पाव्यक्रमको हम तीन वर्गो्में बाँद सकते हैं। 
( १) व्यावहारिक जीवनकी क्रियाओंसे संबद्ध, ( २) ज्ञानेन्द्रियोंको साधनेकी . 


( रहर३े ) 


क्रियाओसे संबद्ध तथा (३) भपारंभिक पाव्य 

ग्रगालीके तीन अंग--  विषयोके नियमोंसे संबद्ध । विद्यालयमें प्रवेश करनेके 

व्यावहारिक जीवनक्ी समय ही बालक व्यावहारिक जीवनकी क्रियाओंमे 

क्रियाओंसे संत्रध,शाने-. भाग लेने रूगता है | चोकियाँ ऊूगानें, भोजन परोसने 

रिद्रयोंकी सापनेक्नी और थालियाँ घोनेका कार्य करके वह साधारण शिक्टा- 

क्रियासे संबंध, प्रार- चार, विनय तथा आचार-व्यवहारका अभ्यास कर लेता 

मिकपाख्य विषयोसे है । बटन लगाने, फ़ीता बाँधने, हुक लगाने तथा वेष- 

संबंध । भूषाकी विभिन्न वस्तुओंकोीं ठीकसे पहननेका अभ्यास 

वह हलके लकड़ीके ढाँचोंके दोनों ओर सूत या चमड़े- 

के वस्रोंके टुकड़ोंकों बीचमें कसकर सीखता हैं ओर मोन्तेस्सोरीका यह विश्वास 

है कि ऐसे अभ्यासोसे ही बालककों कपड़े पहननेका ढंग आ सकेगा । उनके 

मतसे इनपर अभ्यास करके बालक अपने वस्त्र भी पहनना सीख जाता है 
ओर अपने पुद्ठांको भी पर्याश्ष व्यायाम दे देता है । 


यंत्रोंद्यारा ज्ञानेनिद्रयोंकी साधना ( ट्रेनिंग औफ़ सेन्लेज़ ) 


मदाम सोन्‍्तेस्सोरीकी पद्धतिमें बालककी स्पर्श-भावनाकों साधनेके लिये 
अनेक प्रकारककी सामभअयोपर उसकी उँगली फिराकर उन वस्तुओंका तल 
खुरदरा या -चिकना बताया जाता है और फिर इस 

यम्त्रोंके आधरपर ज्ञाने- विवरणके द्वारा बारुककी आँखोंपर पद्दी बाँधकर 
न्द््यॉंकी साधनेकी चिकनी ओर खुरदरी वस्तुएँ छटवाई जाती हैं | इसी 
क्रिया जड़ ओर मन्द प्रकार जात, उष्ण, इवेत, काछा, ठोस, पोछा, भारी, 
बुद्धिवालक-के लिये तो हल्का, तथा रंग आदिका अभ्यास कराकर देख, 
ठीकहै,सबके लिये नहीं । सुन, छू ओर रूँघकर किसी वस्तुकी प्रकृति या गुण 
क्योंकिस्वाभाविक रूपसे बतानेका अभ्यास करा दिया जाता है । इस प्रकारके 
विभिन्नप्रकारकी वस्तुओं- अभ्यास मन्दबुद्धि ओर जड़ बालकोंके लिये तो 
के सम्पकंसे ज्ञानेन्द्रियाँ लासकर हो सकते हैं किन्तु बुद्धिश्ाली बालकके लिये 
यों ही सघती जाती हैं| तो इन यन्त्रोंके साथ उलझना निरथ्थंक समयकी हत्या 
है क्‍योंकि इन शिक्षा-सामभ्रियोंके अतिरिक्त सेकड़ों 

धर-बाहरक्की वस्तुओंको देखकर ओर उनके व्यावहारिक सम्पर्क्से आकर 
बारलूककी भावना ओर इन्द्रियाँ स्वभावतः सघती रहती हैं । अतः मदाम 
मोन्तेस्सोरीने ज्ञानेन्द्रियोंको साधनेके लिये जो उपर्युक्त विधियाँ बताई हैं 
वे अत्यंत शंकास्पद हैं| वे सब नियमित आचरणपर ही अवल्ूंबित जान पड़ती 
हैं ओर उनका उद्देश्य साधारण शक्ति और विवेक मात्रकी शिक्षा देना है । 
डो० मोन्तेस्सोरीका कहना है कि इन अभ्यासोंका यह उद्देश्य नहीं है कि बालक- 


जहर 


( २७४७ ) 


8 कस 6 की 


को रंगों, आकारों ओर वस्तुओंके विभिन्न गुणोंका ज्ञान हो प्रत्युत इन वस्तुओंसे 
वह एकाग्रता, तुऊना तथा स्वयं-निणयके अभ्यासके द्वारा अपनी ज्ञानेन्द्रियोंका 
सुधार कर छेता है क्योंकिये सब अभ्यास शुद्ध रूपसे बोद्धिक अभ्यास हैं । 
ज्ञानेन्द्रिय-शिक्षाके शिक्षायंत्रोंकी प्रकृति देखनेसे भी यह बात स्पष्ट हो जाती है। 


मोन्तेस्सोरी प्रणलीकी सफलता--लेखन-कोशल 


मोन्तेस्सीरी-प्रणाछठीका जो अंश अधिक सफल ओर आकर्षक समझा जाता 


है वह है पाव्यक्रमके अभ्यासके संबंधर्मे, 


लेखन-कलाके विकासके 
लिये तीन अभ्योस-( १) 
बालकने जो ज्यामितीय 
आकार खींचे हों उनपर 
स्थारी करना, (२) 
बलए कागजके कठे हुए 
अक्षरोपर हाथ फिरवाना 
(३) इस सधे हुए रूप- 
का स्मृतिसे संबन्ध 
जोडना। यही लेखनके 
विस्फोट” का रहस्य है । 


विशेषतः यह देखकर कि बालक 
कितनी सरलता ओर उत्साहके साथ कछाध्मक तथा 
सु दर अक्षरोंमे लिखना सीख जाता है। मोन्‍्तेस्सोरी- 
का कहना हे कि यह प्रदर्शनात्मक क्रिया तो इन्द्रिय- 
विकासकी महा-शंखछाकी एक साधारण कड़ी मात्र 
हे । छोटे-बड़े, ठोस-पोले, मोटे-पतले, गोल-तिकोने, 
चोकोर, बेलनाकार, अंडाकार आदि जितने रूप-आकार 
दिखाई पड़ते हैं इनका निरीक्षण, अध्ययन ओर 
सम्पक सब लेखनमें निश्चित सहयोग देते हैं। इनके 
अतिरिक्त मोन्‍्तेस्सोरीने तीन और भी ऐसे अभ्यास 
निकाले हैं जिनके द्वारा छेखनकां स्वतः विकास 
होता हे--( १ ) बालकसे काशज़पर ज्यामितीय या 
रेखागणितसे संबंध रखनेवाले वृत्त, त्रिशुज, चतु- 


भुज, षट्कोण आदि आकार खिंचवाकर, उसकी बाह्य 
रेखापर स्याही करानेका अभ्यास कराकर बारूककों लेखन-सामग्री---कलरूम 
अंजनी ( पंसि ), तूलिका, खड़िया आदि---का प्रयोग करनेकी आवयविक 
चेष्टाओंका विकास किया जाता है। (२) इसी अभ्यासके समय बाछूक 
अक्षरोंका रूप समझने ओर उसकी रेखाओंकी दिशाएँ जाननेके अभ्यास भी 
गत्तोंपर चिपके हुए बलुए काग़ज़के कटे हुए अक्षरोंपर उंगली फेरकर कर छेता 
है। पहले अध्यापक अक्षर लिखनेके ऋ्रसे उस बलुए काग़ज़के अक्षरपर उँगली 
फेरते हुए उसकी ध्वनिका उच्चारण करता है ( अक्षरका नाम नहीं उच्चारण 
करता, प्रयोगमें आनेवाली उसकी ध्वनि कहता हे जेसे अंगरेज़ीका के? अक्षर न 
कहकर इसकी प्रयोजनीय ध्वनि “क” कहता है । पर यह झगड़ा विदेशी जक्षरों- 
में हे, देवनागरीमें तो ध्वनि ओर नाम दोनों एक ही होते हैं )। (३) इस 
प्रकार बालककी डे गली साधकर उसकी स्मघृतिके साथ उस सधे हुए रूपका संबंध 
जोड़नेके लिये उनसे कहता हे--मुझे “'कः दो, 'ओ” दो आदि; या कोई अक्षर 
दिखाकर पूछता हे कि यह क्या है अथवा यह कोनसा अक्षर हे ? अंतर्म. 


( २४५ 
छापेधरोंके अक्षर-जुड़॒इयों (कम्पोज्जिटरों)की अक्षर-पेटी (केस ) से मिलती- 
जुलती पेटियोके विभिन्न घरोंमें रक्खे हुए गद्ोंके अक्षर जोड़कर शब्द बनांते 
हैं। यद्यपि इस अभ्यासतक बालक कुछ भी लिखता नहीं हे किन्तु लिखनेकी 
जितनी भी भाव-क्रियाएँ हैँ उन सबपर वह अधिकार प्राप्त कर लेता हे । 
यही उस 'लेखनके विस्फोट” (आउटबर्स्ट ओफ़ राइटिंग) का रहस्य है जिसकी 
शिक्षाके क्षेत्रमें बढ़ी चर्चा है । इस अणाली-द्वारा बाऊक इतने अचेतन रूपसे 
लेखन-कला सीख लेते हैं. कि वे लिखनेकी क्रियाका भान किए बिना ही 


लिखने छगते हैं | यह पद्धति मोस्तेस्सोरी-प्रणालीकी सबसे बी सफलपधा 
समझी जाती है | 


वाचनकी शिक्षा 


इस पद्धतिमें वाचनका ऋम लेखनके पीछे आता है | इयामपद्ट या कागजों- 
पर लिखे हुए परिचित वस्तुओंके नामोंका वाचच कराकर इसका आरंस 
किया जाता है । पहलें बालककों लिखा हुआ शब्द 
वाचन सिखानेके लिये दिखा.दिया जाता है। जब वह. शब्दकी ध्वनियोंका 
पहले बाल्ककों छिखा ठीक उच्चारण करने छूगता हैं तब अध्यापक अत्यंत 
हुआ शब्द दिखाकर वेगसे उस पूर्ण शब्दक्की कई आवृत्तियाँ करवाता है | 
उसके उच्चारणकी इससे बारूककी छुद्धिसें झ़ब्दका एक रूप स्थिर हो 
आइत्ति कराते हैं, फिर जाता हैं ओर शब्दमें आई हुईं विभिन्न ध्वनियोका 
इसी प्रकार वाक्यांशों क्रम छ॒प्त होकर शब्दकी ही एक ध्वनि स्थिर हो जाती 
ओर वाक्योंका अभ्यास है । जब सब शब्द सध जाते हैं तब छोटे वाक्यांश 
होता है। पर इसमें ओर वाक्योंका अभ्यास कराया जाता है | इस प्रणाली- 
सफलता कम मिली। में वर्णमारा-कृरम ( एल्फ़ाबेट ) से पढ़ानेकी आव- 
श्यकता नहां समझी जाती, सीधे शब्दसे प्रारंस किया 
जाता हैं। इसमें कोई नवीनता नहीं हे क्योंकि इस अकारके प्रयोग पहले भी 
कए जा चुके 6। ये प्रयाग उन भापाओंकी शिक्षाके लिये तो ठीक थे जिनमें 
अक्षर-प्रतीक और ध्वनि-प्रतीक एक हैं किन्तु अंग्रेज़ी, फ्ारसी, चीनी, आदि 
बीइड़, अवेज्ञानिक आर असंयत अक्षर-प्रतीकोंबाली भाषाएँ तो इस प्रणालीसे 
कभी सिखाई ही नहीं जा सकती । अन्य भाषाओंके लिये भी यह अ्रणाकी सफल: 
नहीं हो पाई । 


गंणितका शिक्षण-क्रम 


इसी श्रकार गणित सिखानेके छिंये मोन्तेस्सोरीने जो प्रयोग स्थिर किए 
हैं वे पेस्टालोज़ीकी इकाईकी सरणि तथा अन्य विधियोंसे सिर नहीं हैं | विज्ञे - 


गणित सिखानेके लिये 
अनेक आकारों डे बने 
हुए; हैं जिनके कई भाग 
करके उन्हें छाछठ और 
नीला रंग दिया है। 
उन्हींके सहारे गुणा, 
भाग, जोड़ तथा घठाना 
'सिखाते हैं पर यह प्रयोग 
सफल नहीं हुआ । 
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पता इतनी ही है कि इन्होंने विभिन्न लंबाईके छोटे- 
छोटे डंडे बनाए हैं जिनके कई भाग करके उन्हें छाल 
ओर नीला रँग दिया हे। जब बालक उन भागोंको 
गिनना सीख जाता है तब अध्यापक भी एक डंडा लेकर 
उससे बड़े या छोटे डंडे छात्रोंसे निकलवाता है या 
छात्रोंसे कहकर सब डंडे इस प्रकार रखवाता है कि 
वे सबसे बड़े डंडेके बराबर हो जाये। इस प्रकार 
बहुत द्वविड प्राणायामके साथ जोड़, घठाना, गुणा 

!ग॒ सिखाया जाता हे ओर उसमें समय भी बहत 
लगता हे | यद्यपि इस प्रकारके अभ्याससे प्रारंभिक 
गणितपर बालकका कुछ अधिकार हो जाता है किन्तु 


फिर भी इसमें समय ओर श्रमका अत्यन्त अपव्यय होता ही हे । 


भोन्तेस्सोरी-विद्यालयकी झाँकी 


मोन्तेस्सोरी विद्यालयोंकी बढ़ी भारी विशेषता है वहाँका विनय और शौल। 
आप किसी कक्षाममें पहुँच जाइए । आपको तौन घषंसे सातवर्ष तकके लगभग 


मोन्तेस्सोरी विद्यालयोंमें 
ज्ञान तो कम प्राप्त होता 
है किन्तु बच्चोंको स्वच्छ- 
ता; विनय, शीरू और 
एकाग्रताका अभ्यास 
अवध्य हो जांता है । 
कोलाहछ और अशान्ति 
यहाँ नहीं । 


चालीस बच्चे अपने-अपने काममें जुटे हुए दिखाई 
दुँगे । कोई आंगिक अभ्यासमें जुटा है, कोई गणितका 
अभ्यास कर रहा हे, कोई रेखाचिन्र खींच रहा है तो 
कोई चोकी पोंछ रहा हे | कुछ बच्चे नीचे आसनोंपर 
बेठे हैं, कुछ पीठासनोंपर, किन्तु कोई बातचीत नहीं, 
सब अपने अपने काममें लीन | वे इधरन्उधर चलते 
भी हैं ओर वस्तुएँ भी इधर-उधर हटाते हैं किन्तु 
आहट तनिक भी नहीं होती । कभी-कभी बीचमें कोई 
स्वर सुनाई पढ़ता हे तो यही हे-गुरूजी ! गुरूजी !! 
देखिए मैंने क्या बनाया है ।! बारूकोंके इस उब्छास- 


भरे स्वरके अतिरिक्त ओर किसी प्रकारका कोई कोछाहर वहाँ नहीं होता। 


अन्य विद्यालयोंमें डॉट-फटकार तथा दण्डका डर दिखाकर छात्रोंको चुप कराया 
जाता हे किन्तु मोन्तेस्सौरीके विद्यालयोंमें बाऊक स्वयं आत्मसंयम, एकाअता 
ओर शान्ति सीख लेता है क्योंकि उसे इस प्रकार अभ्यास कराया जाता हे कि 
वह स्वतंत्र रहनेपर भी शिक्षचार और विनयकी रक्षा कंरता चले । इस प्रकारकें 
विनयपुर्ण वातावरणंमें छात्रोंमे पररपर सहानुभूति, आतृत्व, स्तेहः तथा नम्रता- 
“का भाव “उत्पन्न होता: हे । शॉतिःहोनेके-कारण सबके अभ्यास सावधानी और 
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एकाग्रतासे होते हैं। सोन्‍्तेस्सोरी-प्रणछीका यह पक्ष निश्चित झपसे 
अनुकरणीय ओर श्रशंसनीय है । 
पुरस्कार ओर दंडका अभाव 
इन पाठ्शाकाओंकी एक यह भी बड़ी विद्येपता है कि यहाँ न तो पुरस्कार 
ही दिया जाता हे न दण्ड, क्योंकि पुरस्कारकी आवश्यकता वहीं होती है जहाँ 
बालककी इच्छाके विरुद्ध उसे प्रदोसन देकर उससे 
मोन्तेस्सोरी विद्याल्योंमें काम कराया जाता है | दूसरी बात यह है कि पुर- 
युरस्कार और दंडका स्कार पाकर बालककों जो आनंद मिलता है वह उन्हें 
अभाव क्योंकि पुर- शिक्षायंत्रोंके साथ स्वतः प्राप्त हो ज्ञाता हे । पुरस्कार- 
स्कारसे स्पर्धा और से यह भी हानि होती है कि पहले तो विद्यार्थियोंमें 
देषकी बृद्धि, दंडसे स्पर्धाकी भावना उत्पन्न होती हे जो बिगड़ते-बिगड़ते 
भयकी उत्पत्ति | ईर्ष्या ओर द्वेषतक पहुंच जाती है यहाँतक कि जो 
बालक इसमें पिछड़ जाते हैं वे अपनेको निरर्थक और 
निकम्मा समझने छूगते हैं । उनके मनमें आत्महीनताकी भावना इतनी व्याप्त 
हो जाती हे कि वे सदाके लिये दुब्बू बन जाते हैं। इसी प्रकार दण्डसे भी 
बालकोंके स्वाभाविक विकासमें बाधा पड़ जाती हे ओर डरनेकी भाचना इतनी 
प्रबल हो उठती हे कि किसी भी काममें वे स्वतः प्रवृत्त नहीं हो सकते क्योंकि 
' उन्हें सदा यह भय लगा रहता हे कि कहीं हमारे कार्यसे हमारे गुरु अप्रसत्न 
न हों । मोन्तेस्सोरी-पद्धतिमें बालकके व्यक्तित्वकों ही प्रधानता दी गई है, 
इसलिये पुरस्कार या दण्ड देने न .देनेका प्रइ्न ही नहीं उठता। 


मोन्तेस्सोरी-प्रणालीके मूल सिद्धांत 

यद्यपि मौन्तेस्सोरीने कहीं भी अपने सिद्धांतोकी विवेचना नहीं की परंतु 
उसकी अणालीका समीक्षण ओर अनुशीलन करके हम उसके सिद्धांत अवश्य 
जान सकते हैं जिन्हें हम चार रूपोंमें स्पष्ट देखते हैं---१-छात्रोंको शिक्षा प्राप्त 
करनेमें स्वतन्त्रता, स्वतःप्रवृत्ति ओर स्वेच्छा ; २-छात्रके व्यक्तित्वका आदर ; 
३-स्वयं-शिक्षण ; ४-शिक्षा-यन्त्रोंफे सहारे शरीरके अंगों, इन्द्रियों ओर 
अवयवोकी सिद्धि। 
स्वतंत्रता, स्वतःप्रवृत्ति ओर स्वेच्छा 

मोन्‍्तेस्सोरी विद्यालयोंमें न बँधे नियम हैं, न कोई बेंधी हुई कार्यसरणि, 
न किसी विषय या कार्यकों निश्चित समयमें समाप्त करनेका बंधन न पुरस्कार- 

का प्रलोभन, न दण्डका भ्रय न विनयके लिये 

बालककों अपनी इच्छा- कोई-कठोर या बँघे हुए नियम अर्थात्‌ ' विनय ओर 
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से कार्य करनेकी छूट, . शिक्षा दोनों ही क्षेत्रोंमे बालकोंकों पूरी छूट है किन्तु 
नियम, कार्य-सरणि, इतना खब होते हुए भी पाठ्शालाओंमें पूर्ण शांति, 
दंड और पुरस्कार का उत्साह, आनंद और स्फूर्तिका वातावरण छाया रहता 
स्वथा लोप । हे! बालक अपनी इच्छासे उठता, बेठता, खेलता 
द तथा काम करता है, उसे दूसरोंके उपदेश या भादेश- 
की आवश्यकता नहीं रहती | उसके कार्योंमें न तो अध्यापक हस्तक्षेप ही 
करता है व किसी कार्यके छिये आदेश ही देता है। वह चुपचाप बैठकर 
बालकोंके क्रिया-कछापोंका रस लेता है । इन विद्यालयोंमें वही स्वतंत्रता दिख- . 
लाई देती है जो रूसो अपने श्रकृतिवादमें चाहता था और जिसकी आशा 
कुमारी हेलन पाखंस्टने डाल्टन-प्रयोगशाला-योजनामें प्रकट की है। वहाँ बालक 
अपनी इच्छासे, खतंत्रतापूर्वक, स्वतः अवृत्तिसे, प्रसन्नतापूर्वक अपना-अपना काम 
करते रहते हैं, उन्हें किसी प्रकारकी कोई बाधा नहीं होती । 


व्यक्तित्वका आदर 


इस पछतिमें प्रत्येक छात्रके व्यक्तित्वकों बड़ी प्रधानता दी जाती 
है। किसी भी प्रकार किसी बालकके प्रति 
बालकके मन या हृदय* ऐसा कोई व्यवहार नहीं किया ज्ञाता जिससे उसके 
पर आधात करनेवाठा मन या हृदयपर आधात पहुँचे। इसी प्रकार उसके 
व्यवहार नहीं किया अत्येक कार्यके प्रति भी वैसा ही आदर प्रकट किया 
जाता । जाता है जेसा किसी सयानेके कामके प्रति । यदि वह 
बेढंगा चित्र भी बना छाता हे तब भी उसकी 
अशंसा की जाती है क्योंकि उसने निर्माण तो किया है न ! 
स्वयंशिक्षा 
इस पद्धतिमें बालककों स्॒रं अपनी गति और श्रवृत्तिसे नया ज्ञान 
प्राप्त करने ओर नई बात सीखते चलनेके लिये उत्साहित किया जाता 
है। इसमें अध्यापक न तो उसे शिक्षा देता है न 
बालककों अपनी गति उपदेश करता है। वह केवल निरीक्षक और पथ- 
ओर प्रवृत्तिसे ज्ञान प्रात्त प्रदर्शंक सात्र रहता है। इस प्रकारकी स्वतःशिक्षाके 
करनेकी सुविधा । द्वारा बालकके मनमें आत्मविश्वास भी बढ़ता है 
ओर उसे आत्मनिभरताका भी अभ्यास हो जाता है 
जो जीवनकी सफलताके लिये अत्यन्त आवश्यक तत्त्व है। ह 
अंगोंकी सिद्धि. ु ह 
इस पदतिमें विश्निन्न शिक्षा-यंत्रोंके सहारे बालकोंके शरीरके विभिन्न 
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अंगों, इन्द्रियों ओर पुट्ठोंकी इस प्रकार साथ दिया जाता है कि उन्हें 
ै आगे ज्ञान आप्त करनेके समय उस भ्रकारके 
शिक्षान्यन्त्रोकी, सहारे ज्ञानसे संबद्ध शारीरिक, आंगिक था आवयविऋ 
बालकके शरीरके चेशाजओोंके लिये नए सिरेसे अभ्यास न करना पड़े । 
विभिन्न अंगों और यों भी देखने, सुनने, सूँधने, स्पर्श करने आदिके 
अवयवोंकी साधना । अभ्यासोंके द्वारा जो बोद्धिक विकास होता हैं उसका 
महत्व मनोवेज्ञानिकोंने तथा शिक्षा-शास्रियोंने 
मुक्तकंठसे स्वीकार किया है । 

मोन्तेस्सोरी-प्रणालीका विश्लेषण 
मोन्तेस्सोरीने अपनी शिक्षा-प्रणालीकों वेज्ञानिक बताया हैं. किन्तु उन्होंने 
न तो कोई ऐसे प्रमाण दिए हैं ओर न विवरण दिए हैं जिनके आधारपर दूसरे 
लोग भी उसको वेज्ञानिकताका परीक्षण कर सके । इस पद्धतिमें पूर्वांचायोंकी 
कृतियाँ तथा अनुभवोंसे परिचित होने, कथा सुनने, नाटक या संवादका 
आनन्द लेने'तथा कलात्मक भावनाक विकासके लिये कोई स्थान नहीं । 
न इसमें काव्य हे, न मनोरंजक खेल | नित्य नित्य एक ही भ्रकारके यन्त्रोंसे 
डउलझना, कई गुल्लियोंको ठीक छेदोंमें भरना, रकड़ीके चौोकोर टुकर्डोंकों 
नीचे ऊपर करके सजाना, रबढ़की ज़ाकटमें बटन लगाना, आँखमें पद्दी बांधकर 
हल्का-सारी तोलना आदि क्रियाओंमें बालक छगा भले ही रहे किन्तु अनेक 
वस्तुओं ओर कार्योके प्रयोगसे जो कुतूहलपूर्ण उत्साह होता है वह इसमें 
किसी अकार संभव नहीं हे। विभिन्न वातावरणोंसे आए हुए बालक भी जो 
चुपचाप काम करते चलते हैं यह उनकी स्वाभाविक प्रकृति नहीं है। कक्षा 
ग्रभदरृष्टिसे 'निरन्तर ताकनेवाली अध्यापिकाके भयसे वे चुपचाप अपने कार्यमें 
लगे रहते हैं क्योंकि उन्हें यह्ठ सन्‍्तोष रहता हे कि चुपचाप खेलनेपर घरमें 
मार पड़ती थी, डांटे जाते थे, यहाँ वही खेल करनेके लिये यन्त्र दिए जाते हैं, 
इसलिये बालकोंका वह अस्वाभाविक मोन, विनयका द्योतक न समझकर दंड- 
भयका परिणाम समझना चाहिए । मोन्‍्तेस्सोरीने जो शिक्षा-यंत्र भी तेयार 
किए हैं वे इतने मेहगे हैं कि भारतके बच्चोंकों यदि मोन्‍्तेस्सोरी-प्रणालीसे 
अनिवार्य शिक्षा दी जाय तो भारत सरकारकी वत्तमान वार्षिक आय दुगनी 
हो जानेपर भी पूरी न पड़ेगी । इस प्रणालीमें समय भी बहुत नष्ट होता है । जो 
ज्ञान बालककों अन्य सररू उपायोंसे एक मासमें जा सकता हे वह इस 
प्रणालीसे एक वर्षमें प्राप्त होता है । यह केवछ घनिकोंके बच्चोंके चोचले हैं 
जो पेसा और समय दोनों अपने बालकोंके लिये बलिदान कर सकते हैं । 
मोन्तेस्सोरीने बालककी स्वतंत्रताकों अधिक महत्त्व दिया अवश्य है किन्तु 


( २७० ) 


उन्होंने उसे यंत्रोंके फेरमें भी ऐसा बाँध रक्‍्खा है कि अध्यापकका व्यक्ति भी. 
पूर्णतः लुप हो जाता है, बालक भी कृपमंडककी भाँति उन्हीं यंत्रों- 
की सायामें घिरा पढ़ा रहता है। इससे बालककी सामान्य मानसिक तुष्टि भले 
ही हो किन्तु उसकी उदात्त वृत्तियोंका विकास नहीं हो पाता, शिक्षक तथा 
शिक्षा दोनोंमें उसे किसी श्रकारकी कोई रुचि नहीं रह जाती ओर पाठशाल्य- 
का -कास केवल मूक यंत्रकी भाँति चलता है। मौन्तेस्सौरीका यह भी हर है 
कि मेरे नामके विद्यालयोंमें मेरे ही यंत्रोंका प्रयोग किया जाथ तभी वह भौस्ते- 
स्सोरी अणाली हो सकती है अन्यथा नहीं । इसमें वे किसी प्रकारका सुधार 
या सुझाव माननेको तैयार नहीं हैं। यों तो हठवादिता कहीं भी ठीक नहीं 
होती किन्तु शिक्षाके क्षेत्रमें तो यह प्रच्नत्ति अत्यंत अनुचित और अवांछनीय 
है। सारांश यह है कि मौन्तेस्सौरी-प्रणाल्लीमें केवल विनय और शीछकी भावना 
ऐसी है जिसे आधुनिक विद्यालयोंको अवश्य अहण करना चाहिए | इसके अति- 
रिक्त मोन्तेस्सौरी-प्रणाछ्ी एक विरादू विडंबना है जो मन्दजुद्धि ओर बढ़ 
बालकोंके लिये भले ही छाभकारी हो किन्तु साधारण बालूककी 'शिक्षाके लिये 
अत्यन्त अव्यावहारिक, व्यवसाध्य, आडम्बरपूर्ण और निरथंक है। 


० 


 डाल्टन प्रयोगशाला-योजना 


नई शिक्षा-योजना 


कुमारी हेलन पाख्ंस्ट 


सन्‌ १९१२१में अमेश्किकी शिक्षा-शारूिणी कुमारी हेलन पाखंस्टने आउठसे 


बारह वर्षके बीचकी 


हेलन पाखेस्टने १९२० 
में अमेरिकाके डाल्टन 
स्कूलमें नई शिक्षा- 
योजनाका प्रयोग किया 
जिसका नाम उसने 
डाब्टन प्रयोगशाला- 
योजना रक्‍्खा | 


हि कह 


अवस्थावाले बालकोंके लिये एक नई शिक्षा-योजना 
बनाई | यद्यपि यह योजना उनके मनमे पहलेसे ही 
थी किन्तु उसका वास्तविक प्रयोग सन्‌ १९१९३ ओर 
१५ के घीच किया गया। इसी बीच पअसिद्ध जम॑न 
युद्ध ( १९१४-१८ ) छिड़ गया ओर कुमारी पार्ख॑स्ट॑ने 
भी अपनी योजना थोड़े दिनके लिये ढीली कर दी। 
जमन-युद्ध समाप्त होनेंके पश्चात्‌ सन्‌ १९२०में उन्होंने 
संयुक्तराष्ट्र अमेरिकाके मेसाच्यूसेट राज्यके डाल्टन 
स्कूलमें अपनी योजना प्रारंभ की। इसके पश्चात्‌ 
उन्होंने एक बाल-विश्वविद्यालय-पाठशाला ( चिल्डू नस 


यूनिवर्सिटी स्कुल ) स्थापित करके उसमें अपनी डाल्टन प्रयोगशाला-योजना 
( डाल्टन लेबोरेटरी प्लान ) का व्यवहार किया | 


कारण 


इन दिनों विद्यालयोर्मे अध्यापकोंका बोल-बाला था | पश्ुओंकी भाँति. छात्र 
भी कक्षारूपी बाड़ोंमे बन्द कर दिए जाते थे | अध्यापकगण जो कुछ बतला देते 


बालकोंकी यातना देख- 
कर ओर विद्याल्योंका 
नीरस तथा कठोर 
वातावरण देखकर हेलन 
पास्व॑ंटने नई योजना 
बनाई पर उसे अपने 
नामसे चछाना उचित 
नहीं उमझा । 


थे उसे वे घोटकर सुना देते थे । यदि सुनाते समय 
तनिक-सा भी देरफेर हुआ कि बेतोंसे धुन दिए जाते 
थे । प्रायः विद्याल्यकी कक्षाएँ भी घुँचली, अधेरी, 
संकरी ओर वायुश्नन्य होती थीं । विद्यार्थियोंके मु ह- 
पर ताले लगे हुए थे। मेधावी बालककों तीन्र गतिसे 
आगे बढ़नेका अवसर नहीं था ओर मतिमंद बारूककों 
अपनी मंद गतिसे रुक-रुककर चलनेकी सुविधा नहीं 
थी | यचपि रूसो, पेस्टालोज़ी और हरबार्ट जेसे 
शिक्षा-शास्रियोने बालकके स्वतंत्र-शिक्षा विकासपर बहुत 
कुछ लिखा ओर कहा था किन्तु फिर भी अधिकांश 


( १७२ ) 


विद्याल्योंमें दण्डवादी, प्राचीन-पंथियोंका . साम्राज्य था। इन सब बातोंसे 
संपूर्ण शिक्षा-क्रम नितांत नीरस और रोचकता-झून्य हो गया था, विद्याल्यका 
नाम सुनते ही बालक थर्रा उठते थे, रोने छणते थे और इसीडिये दो विद्यार्थी 
उसके हाथ-पेर पकड़कर विद्याल्यमें पहुँचाते थे। कुमारी हेलन पाखस्टके 
कोमल नारी-हृदयकों इस कठोर, अकरुण और नीरस वातावरणसे अत्यंत 
क्षोम हुआ; इसीलिये उन्होंने अमेरिकामें अपनी डाल्टन-योजना स्थापित की। 
वे चाहतीं तो इस योजनाके साथ मेरिया मौन्तेस्सौरीके समान अपना नाम सी 
जोड़ देतीं किन्तु यह उन्होंने उचित नहीं समझा क्योंकि उनका विश्वास है कि 
किसी शिक्षा-पअरणालीकों अपने नामसे जोड़ना और उसे बाँध देना नेतिक दृश्से 
ठीक नहीं है । उनकी यही इच्छा रही हे कि इस योजनाको विशेष नियमों और 
बन्धनोंमें न जकड़ दिया जाय और इसीलिये विश्िन्न देशों ओर स्थानोंके लिये 
उन्होंने बड़ी छूट दे दी है । सन्‌ १९१७ से १८ तक पाख्ेस्टने केलिफ़ोनियारम 
मोन्तेस्सोरी-प्रणालीका प्रयोग किया और इसीलिये कुछ छोग इस प्रणालीको 
मोन्तेस्सो रीकी उपज मानते हैं किन्तु वास्तविक बात यह हे कि विद्यार्थीको 
विद्याल्योंके नीरस वातावरणसे मुक्त करनेकी भावनासे ही डाल्टन-योजनाका 
जन्‍म हुआं था | 


डाल्टन प्रयोगशाल्ा-योजनाके सिद्धान्त 
'इस प्रयोगशाला-योजनाके दो मुख्य सिद्धान्त हैं-- (१) विभिन्न विषयोंके 
लिये निश्चित घंटों ओर समय-सरणिके कठोर बंधनोंकों नष्ट करके बच्चेको 
स्वतंत्रतापूर्वक काम करनेकी सुविधा देना, (२) 
१, समय-सरणिके बारूककी रुचि जिस विषयमे अधिक हो उस विषयको 
बन्धनसे बालकको मुक्त जितनी देरतक वह चाहे, अध्ययन करने देना। 
करना; २. जिघ विषय इन सिद्धान्तोंसे यह स्पष्ट हो जायगा कि यह डाह्टन- 
में रुचि हो उसमें योजना कोई नई शिक्षाग्रणाली नहीं हे घरन एक 
यथारुचि उसे अध्ययन नई प्रकारकी विद्यालय-व्यवस्था हे। इसमें विषय 
करनेकी सुविधा देना । दो वे ही पढ़ाए जाते हैं जो अन्य विद्यालयोंमें, किन्तु 
| इसमें पढ़ाईंका ढंग, परिणाम ओर प्रकार भिन्न 
होता है । 
कार्य-पद्धति | 
समूचा पाव्यक्रम सुविधाजनक सासिक कार्य-योजना (एसाइनमेन्ट) के 
रूपमें बाँट लिया जाता है जिसमें छुट्टियोंके लिये, पढ़े हुए पाठकी आवदृत्तिके 
लिये ओर विद्या्थियोंके स्वतः अभ्यासके लिये 
प्रत्येक " विधयका पूरा समय छोड़ दिया जाता है। .प्रत्येक पाव्य विषयको 


( शरेण३े ) 


वाव्यक्रम मासिक कार्य- एक वर्षकी दस मासिक कार्ययोजनाओंम बॉाँट दिया 
योजनाके रुूपमें दस जाता है आर यह आशा की जाती हैं कि विद्यार्थी इस 
भागोंमें बॉट दिया जाता कार्यको ठेके ( कोन्ट्रेक्ट ) के रूपसे अहण करेंगे ओर 
है जिसे बालक अपनी एक महीनेके लिये दिया हुआ निश्चित कार्यक्रम 
सुविधाके अनुसार काम” निश्चित समयमसें पूरा करेंगे। इसमें स्वतंत्रता यही 
करते हुए निर्दिट्समय- हैं कि विद्यार्थी एक मासमें पूरे किए जानेवाले कार्य- 
में पूरा करते हैं । को अपनी इच्छाके अनुसार चाहे जिस क्रमसे ओर 
चाहे जिस गतिसे पूरा कर सकते हं। वे चाह तो 
एक महीनेके लिये दिए गए कामको दस दिनमें पूरा कर सकते हैं किन्तु कार्य 
समाप्त करते ही वे अगले महीनेके काय-क्रमका ठेका नहीं ले सकते, वे शेष बचे 
हुए समयमें पुस्तकालयसे मनचाही पुस्तकका अध्ययन कर सकते हैं | जब छात्र 
मासिक कार्यका ठेका लेते हैं तो वे यह भी वचन देते हैं कि इस कार्यकों पूरा 
करनेके लिये न हम किसीकों सहायता देंगे न हम किसीसे सहायता छेंगे। 
छात्रोंको इतनी छूट अवश्य रहती हे कि वे अपने गुरु या अपने सहपाठियोंसे 
सम्मति छें, किन्तु कार्य उन्हें स्वतः ही पूरा करना-पड्तः हे । 


प्रयोगशालाके रूपम कक्षा 


इस योजनामें कक्षाएँ लुप्त हो जाती हैं ओर प्रत्येक कक्षा प्रयोगशाला 

बन जाती है । इन विप्िन्ञ प्रयोगशालाओंमें डन-उन विषयोंके सब सहायक 

| पदाथ--प्रस्तक, चित्र, रेखाचिन्न, प्रतिमूर्ति, यंत्र 

प्रत्येक कक्षा प्रयोगशाछा आदि--विद्यमान रहते हैं। विभिन्न श्रेणियोंके वे 

बन जाती है जिसमें विद्यार्थी जो किसी एक विषयका कार्य पूरा करना चाहते 

विभिन्न श्र णियोंके छात्र हैं वे अछगण उस विषयकी कक्षा-प्रयोगशालामें बेठकर 

एक'एक विषयका अध्य- सामझका उपयोग करके अपना कार्या पूरा कर 

यन-कार्य एक साथ कर खकते हैं । इस प्रकार विद्यालयमें पहली, दूसरी; 

लेते हैं । तीसरी कक्षा न होकर हिन्दीकी प्रयोगशाला, गणित- 

की अयोगशाला, इतिहासकी प्रयोगशाला तथा 

भूगोल, विज्ञान, संगीत, चित्र-कछा आदि विषयोंकी प्रयोगशालाएँ बन जाती 

हैं। इसीलिये वहाँ न घंटे छंगते हैं, न कोई बँधी हुईं समय-सरणि ( दाइम- 

टेबिल ) ही रहती है । 

डाल्टन-पद्धतिके अध्यापक 


इस योजनाके अंतयंत अध्यांपकोंका काम यह है कि (१) वे अपनी- 
अपनी प्रयोगशाला जाकर आसन लगाकर वर्ष भरके लिये मासिक कार्य- 


अध्यापकका कार्य है 
(१) वर्ष भरके लिये 
मासिक कार्य योजना 
बनावे, (२) छात्रोंकों 
यथाकाल उचित परा- 
मर्शं, निदेश दे और 
उनपर दृष्टि रक्खे, (३) 
मासिक कार्य-योजना 
बनाते समय अध्यापकों 
के सहयोगसे व्यथंके 
आवृत्ति-कार्य दूर रकखे । 
अध्यापकको छात्रके 
कार्यमें बाधा देनेका 
अधिकार नहीं, छात्रकों 
अधिकार है कि वह 
अध्यापकसे परामर्श ले। 


२५७. ) 


योजना तैयार कर दें, (२) जो विद्यार्थी कुछ पहले. 
भावे उसे डचित परामश या निर्देश दे और यह डे 
कि छात्र एक दूसरेकी प्रतिलिपि तो नहीं करते, सम्य 
तो नष्ट नहीं करते या प्रयोगशालाकी किसी वस्तुका 
दुरुपयोग तो नहीं करते, (३) मासिक कार्य-योजना 
बनाते समय विभिन्न विषयोंके अध्यापक परस्पर 
मिलकर इस प्रकार कार्य बॉट कि छात्रोंको 
परिश्रम भी कम हो और व्यथे एक प्रकारके कार्यक्षी 
आवृत्ति नहों। यदि इतिहासका अध्यापक 
शिवाजीपर लेख छिखाना चाहता है तो वह इस 
कामको भाषा-शिक्षककी कार्य-योजनामें डाछ सकता 
हे जिसका ऐतिहासिक अंश इतिहासका अध्यापक 
देख ले ओर भाषाका अंश भाषाका अध्यापक 
देख ले । इससे छात्र भी दो निबंध छिखनेकी 
कठिनाईंसे बच जाता है | इस योजनामें अध्यापकक्नो 
कोई अधिकार नहीं है कि वह विद्यार्थीके काममें 
बाधा दे | यह छात्रका ही अधिकार है कि वह आव- 
इयकता पड़नेपर अध्यापकसे सम्मति और परामर्श छे। 


ठेकेका कार्य ( कोन्ट्रेक्ट एसाइनमेंट ) 
छात्रोंके लिये जो दस मासकी वार्षिक ठेकेकी कार्य-योजना ( कौन्‍्ट्रेक्ट 


मासिक कार्य-योजनामें 
प्रस्तावना, विषयांग, 
समस्या, लिखित कार्य, 
रने योग्य कार्य, 
बैठक, सहायक पुस्तक, 
प्रगतिका लेखा, सूचना- 
पहका अध्ययन ओर 
विभागीय छूट । 


एसाइनमेंट ) बनाई जाती हे उसमें निम्नांकित बातें 
आती हैं--प्रस्ताववा, विषयांग, समस्याएँ, लिखित 
कार्य, कंठसथ .करने योग्य कार्य, सम्मेलन, सहायक 
पुस्तक, प्रगति-विवरण, सूचनापट्टका अध्ययन तथा 
विभागीय छूट | यद्यपि यह आवश्यक नहीं है कि प्रत्येक 
मासिक काययोजनासें ये सभी बातें आयें फिर भी 
इनमेंसे अधिकांशका समावेश होना ही चाहिए । 
वास्तवमें डाब्टन प्रयोगशाला-योजनामें सबसे अधिक 
महत्त्वका कार्य मासिक कार्य-योजना बनाना ही है 
भोर इसीलिये जबतक अत्यन्त कुशल अध्यापक न 


हों तबतक यह योजना सफल भी नहीं हो पाती । 


(१) प्रस्तावना--थोडेसे शब्दोंमें 
कार्यका कुछ थोदासा परिचय दिया जाय । 


एक महानेके छिये दिए जानेवाले 


( १७५ ) 


(२) विषयांग--जो विषय दिया जांय उसके उस विशेष अंग, भाग, 
पाठ या अंशका उल्छेख हो, जेसे यदि भाषा पढ़ानी हो तो भाषाके अंग (रचना, 
व्याकरण, कविता, गद्य, नाटक, कहानी आदि) का उल्लेख स्पष्ट किया जाय, 
केवल भाषा कहकर न छोड़ दिया जाय ओर यह भी बताया जाय किस अंगके 
लिये कितना काम अपेक्षित हे । 

(३) समस्याएँ---इसके अंतर्गत उन सब बातोंका उल्लेख हो जिनके 
लिये छात्रोंकी मनन करना या विचार करना पड़े, जेसे यन्त्र बनाना, मानचित्र 
बचाना अथवा वेज्ञानिक या दाशंनिक विवेचन करना आदि | अधिकतर भाषा- 
के पाठमें समस्याएँ कम होती हैं | इतिहास, भूगोरू, विज्ञान तथा अर्थ-शास्त्र 
जैसे विषयो्म समस्याएँ अधिक होती हैं जिसके छिये छात्रकों विशेष अध्ययन 
करके अपनी ओरसे परिणाम निकालना होता हे । 

(४) लिखित कार्यं--जो कुछ लिखनेका कार्य कराना हो उसकी पूरी 
सूची दी जाय और जिस तिथिको लेख रूना हो उस तिथिका स्पष्ट उल्लेख हो । 

(०) कंठस्थ करने योग्य कार्यं--इसके अन्तगंत उन सब अंशों, 
कविताओं या अनुच्छेदोंका उल्लेख हो जिन्हें कण्ठस्थ कराना अभीष्ट हो | 


(६) सम्मेलन (कोन्फ़रेन्स)--जो कार्य-योजना बनाई जाती है उसके 
लिये कभी कभी सामूहिक रूपसे एक श्रेणीके छात्रोंसे विचार-विमर्श करना भी 
आवश्यक होता हे अतः कार्य-योजनामें उन तिथियोंका भी उल्लेख हो जब पूरी 
कक्षाकों एक साथ बैठाकर उस विष्यपर बातचीत करनी हो या कुछ विशेष 
समझाना हो । 

(७ ) सहायक पुस्तके--कार्यन्योजनाके साथ उन एैस्तकों तथा पत्र- 
पत्रिकाओंके नाम भी दे दिए जायें जिनसे सहायता लेना आवश्यक हो । ऐसी 
पुस्तकों तथा पत्न-पत्रिकाओंका नाम देते समय अध्यायों तथा एष्ठोका भी 
उल्लेख कर दिया जाय जिससे बालकको पूरी पुस्तक या पत्रिकाके पढ़नेमें अधिक 
समय नष्ट न करना पड़े । 

(८ ) प्रगति-विवरण--इसी कार्य-योजनाके साथ बालकोंकों यह भी 
बतला दिया जाय कि वे अपनी प्रगतिका लेखा किस प्रकार बनाएं | इससे 
बालकों में आत्मविश्वास बना रहता है ओर वे समझते रहते हैं कि हमने इतना 
ज्ञान प्राप्त किया, इतना कार्य किया, इतनी उन्नति की । 

( ९ ) सूचनापट्टका अध्ययन---कभी कभी यदि प्रयोग-शालाके सूचना- 
पहपर कोई चित्र, मानचित्र अथवा छेख आदि पढ़नेके लिये टॉयनेकी योजना- 
हो तो उसका भी उल्लेख कर दिया जाय । 

( १० ) विभागीय छूट---ऊपर बताया जा चुका है कि मासिक कार्य- 


( शएद ) 


योजना बनाते समय अध्यापकोको परस्पर मिलकर इस प्रकारसे कार्य-विभाजन 
करना चाहिए कि एक ही प्रकारके कार्यकी आवृत्ति न हो और छात्रपर 
. अनावश्यक भार न पड़े । ु 

कक्षाके विभिन्न पाठ्य विषयोंमें परस्पर सहयोग होता ही हे । यदि किसी 
विद्यार्थीको इतिहासके अध्यापकने शिवाजीपर एक लेख लिखनेकों दिया हे और 
वह लेख साषाकी दृष्टिसे बहुत अच्छा छिखा गया हे तो भाषाका अध्यापक अपने 
दिए हुए छेखन-कार्यमेंसे उतनी कमी कर देता है।इस प्रकार एक-एक 
सप्लाहका कार्य अछग अछग बनाकर दे दिया जाता है । नीचे उदाहरणके लिये 
हम दो विषयोंकी मासिक कार्य-योजना दे रहे हैं--- 


कार्ये-योजना [एसाइनपेंट] 
एक मासके लिये 
कक्षा ७ 


इतिहास 


प्रथम सप्ताह-२ सम्मेलन ( कोन्फ़रेन्स )--चन्द्रगुप्त प्रथम तथा समुद्नशुप्तके 
विषयमें १ तथा ३ तारीखको पढ़ाया जायगा । 
१ अन्विति ( यूनिट )--“भारतवर्षकी कहानियाँ” शौष॑क पुस्तकसे 
समुद्रगुप्तकी कहानी पढ़ो । 


द द्वितीय सप्ताह--२ सम्मेलन (कोन्फ़रेन्स)-नेपोलियनकी कहानी ८ तथा ९ 
तारीखको सुनाई जायगी। 
१ अन्विति ( यूनिट )--नेपोलियनकी कहानी संक्षेपमें लिखो और 
१४ तारीखको हिन्दीके अध्यापककों दिखाओ 
विभागीय छूट--हिन्दी लेखकी एक अन्विति कम हो जायगी । 
तृतीय सप्ताह-- २ सम्मेलन ( कोन्फ़रेन्स ) चन्द्रगुप्त विक्रमादित्य तथा चीनी 
यात्री फ़ाल्यानके विषयमें १६ तथा १८ तारीखको पढ़ाया जायगा । 
$ अन्विति ( यूनिट )--“भारतवर्षकी कहानियाँ” शीर्षक पुस्तकसे 
विक्रमादित्यकी कहानी पढ़ो । 
चतुर्थ सपाह--२ सम्मेलन ( कौन्फ़रेन्स ) गुप्त-कालकी आर्थिक दशा तथा 
संस्क्ृतिके विषयमें २२ तथा २४ तारीखको पढ़ाया जायगा । 


१ अन्विति (यूनिट)--गुप्त काछका कौनसा सम्राट तुम्हें अच्छा छगता 
३ चर 
है ओर क्यां। सूचना पद्चपर दिए हुए 'गुप्तकाल” छेख पढ़कर इसपर एक छोटा 


् 


५ 


स्रा विवरण लिखो ओर २९ तारीखको दिखाओ । 


( २०७ ) 


या 
समस्या--समुद्रगुप्त ओर नपोलियनमें युद्ध तथा विजयकी सुविधा किसके 
पास अधिक थी--संक्षेपर्मं लिखों ओर २९ तारीखकों दिखाओ । 


कार्य-योजना [एसाइनमेंट | 
एक मासके लिये 
कक्षा ९ 
हिन्दी 
प्रथम सप्ताह--२ सम्मेलन (कान्फ़रेन्स)--रीति-कारू का सामान्य परिचय, 
रीति-कालमें भूषणका स्थान तथा उनकी जीवनीके विषयर्स $ और ३ 
तारीखको पढ़ाया जायग।॥ 
१ सम्मेलन--साहित्य-सारभ”” पुस्तकसे सच्ची वीरता” शीघषक पाठ ५ 
तारीखको पढ़ाया जायगा । 
२ अन्विति (यूनिट)--“भूषण-प्न्थावरली” के पृष्ठ १ से पृष्ठ २१ तक 
“हिन्दी साहित्यका इतिहास” शीपषक पुस्तकसे पृष्ठ ३०७ से ३३१ 


तक पढ़िए । 
३ अन्विति (यूनिट)-“'रीतिकालझे पंकिल वातावरणमें उत्पन्न होने- 


पर भी भूषण उससे बहुत दूर थे” इस कथनके समर्थन छेख लिखकर 
4 तारीखकों दिखाइए । 
द्वितीय सप्ताह---२ सम्मेलन--भूषणके कवित्त ९ तारीखकों पढ़ाए जायेंगे । 
$ अन्विति (यूनिट)-- साहित्य-सोरभ?”” पुस्तकसे “सच्ची वीरता” 
शीषक पाठ पढ़ाया जायगा । 

१ अन्विति (यूनिट)--/हिन्दी साहित्य-निर्माता?” शीर्षक पुस्तकसे 
प्रसचन्दर्क विषय पढ़िए । 

२ अन्विति (यूनिट)--सच्त्व गुणके समुद्र्से जिनका अन्तःकरण निमग्न 
हो गया हो वे ही महात्मा साथु ओर वीर हैं--इसे भली-माँवि लिखकर 
समझाइए और १४ तारीखकों दिखाइए । 

तृतीय सप्ताहई--५ सम्मेलबन-- भूपषणके कवित्त १६ तथा १८ वारीखकों 


पढ़ाए जायेंगे । ५ ॒ 
३ सम्सेंलन-- साहित्य-सोरभ्ष” पुस्तकसे परीक्षा? शौषक कहानी 


पढ़ाई जायगी । 
अन्विति--“मसथुकरी ” शीपक पुस्तकसे आत्माराम तथा शतर जके 


खिलाड़ी 'शीपषंक कहानियां पढ़िए । 
३१ अन्विति--बूढ़े जोहरीने बगुलोंमेंसे हंस किस प्रकार हूँढ़ निकाला? 
संक्षेपम लिखिए ओर २० तारीखको दिखाइए। 
हा] 


( २७८ ) 


चतुर्थ सप्ताह--१२ सम्मेलन--मूषणके कवित्त २३ तथा २५ दारीखकौ 
पढ़ाए जायेंगे । 
3 सम्मेलन--संक्षेपर्मे कहानी-कलाके विषयमें पढ़ाया जायगा |. 
२ अन्विति-- आँख और कान शब्दोंसे बननेवाले सुख्य सुहावरोंके अर्थ 
लिखकर वाक्योंमें प्रयोग कीजिए ओर २८ तारीखको दिखाइए । 
१ अन्विति---३० तारीखको अश्ुड्धियाँ सुधारिए | 
निक कार्यक्रम 
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यह विद्यालय पोने नो बजे प्रातश्कारूसे तीसरे पहर चार बजेतक चलता 

है। इसमें दोपहरकों एक ओर दो बजेके बीच छुट्टी होती हे | सब विद्यार्थियोंका 
एक-एक दुरऊ एक-एक अध्यापकके अधीन रहता है 

पोने नौ बजे ग्राठ्से ओर वह प्रातःकारू अपने अध्यापकसे मिलता है। 
तीसरे पहर चार बजे अध्यापक भी कक्षाकों दिए हुए कार्य पर छात्रोंसे 
तक विद्यालय | प्रातः बावचीत करता है ओर व्यक्तिगत रूपसे जिन्हें सहा- 
काल एक-एक श्रेणीकी यताकी इच्छा होती है उन्हें सहायता भरी देता है। 
अपने अध्यापकसे भेंट पोने नोसे बारह बजेतक छात्र अपनी इच्छाके अनुसार 
और दिए. हुए कार्यपर स्वतंत्र कार्य करता है। बारहसे एक बजे तक प्रति- 
बातचीत । पोने नौसे दिन सम्मेलन होता है जिसमें कक्षाएँ अपने गुरुओँसे 
१२ बजेतक छात्रोंद्रारा मिलती हैं। इन सस्सेलनों ( कान्कफ़रेन्सों ) में 
स्वतंत्र कार्य, १२ से १. अध्यापक वे सब बातें बताता हे जो छात्रकी समझ, 
तक सम्मेलन, तीसरे शक्ति ओर अनुभूतिसे परे हों, साथ ही छात्रोंके 
पहर. कह्ला-कौंशछ, साथ विभिन्न विषयोपर विचार-विमर्श, शास्त्रार्थ या 
खेलकूद, व्यायाम । वाद्विवाद भी करता है। तीसरे पहरका समय 


कला, हस्त-कोशल, खेल-कूद तथा व्यायाम आदिके 
लिये छोड़ दिया जाता हे। 


चोधर (आफ़) पर छात्रोंकी प्रगतिका लेखा 
: विद्यार्थीकी गति जानते रहनेके लिये चोघर (ग्राफ़ ) के रूपमें सब 
विद्यार्थियोंकी उन्नतिका लेखा रक्खा जाता है। ये लेखे साप्ताहिक और मासिक 
दो प्रकारके होते हैं । ये दोनों छेखे छात्रके पार रहते 
चौधरे (ग्राफ ) पर हैं जिनमें वह काम पूरा करके अध्यापकसे अपने किए 
मासिक और साप्ताहिक हुए कासका गतिचिह्न ब्रनवा छेता है। इसके 
प्रगतिका लेखा रहता है. अतिरिक्त विद्याल्यमें प्रत्येक बालककी उपस्थितिका 


लेखा भी रक्खा जाता है । जिससे यह स्पष्ट हो जाता 
है कि छात्रकी प्रगति किस अकार हो रही है । 


वि 


इस योजनांस सात बहुत बद्दी विशेषताएँ हैं जो संसारको क्रिसी शिक्षि 
योजनामें प्राप्त नहीं है । (१) प्रत्येक बालूऊछों एक दिनऊे कामके बदुले मही 
भरका काम दिया जाता है जो उसे प्रतिदिन करवा पइता है | (२) अपनी इच्च 
ओर सुविधाके अनुसार काम करनेकी छूट होती हैं 
इस योजनाकी सात, जिससे विद्यार्थीमें उत्तरदायित्व और आत्मनिर्भरताकी 
विश्येपताएँ | भावना बढ़ती है । (३) अत्येक छ!त्नर अपनी गति और 
रुचिके अनुसार काम करता हे । (४) आत्मशिक्षा 
ओर व्यक्तिगत कार्य दोनोंका इसमें समन्वय है । (७) किसी दिन विद्याल्यसे 
अनुपस्थित रहनेपर भी अपना काम पूरा करनेके लिये छात्रकों अवसर रहता है । 
(६) अध्यापक ओर छात्रके बीच अत्यंत स्नेह और सद्भावनाकी बृत्ति रहती 
है। (७) विद्यार्थी नित्य अपने कार्यकी परीक्षा करता चलता हे इसलिये इस 
योजनामें परीक्षाएँ नहीं हैं । 
इस योजनासें जहाँ इतने गुण हैं वहाँ चुटियाँ भी हैं कि इसमें- 
(१) अध्यापकके व्यक्तित्व ओर चरित्रका कोई महत्त्व नहीं रह जाता। 
(२) मोखिक शिक्षण-कार्यके लिये अवकाश नहीं रह जाता। (३) प््नोत्तरी- 
प्रणालीसे मस्तिष्कको शिक्षित करनेका भी अवसर 
कुछ ब्रुटियाँ होते हुए इसमें नहीं मिलता ओर इसीलिये इसमें बोरू-चालकी 
भी यह प्रणाली सर्वश्रेष्ठ भाषा समुज्नत नहीं हो पाती | (४) बहुतसे विद्यार्थी 
है ओर विशेष बात यह. परस्पर अथवा पुस्तकोंसे प्रतिलिपि करके भी कार्य 
है कि अपनी सुविधा पूरा कर सकते हैं । (७५) छात्र किसी एक विपयसें 
ओर साधनके अनुतार अधिक ओर किसीमें कम रुचि दिखा सकते हैं। (६) 
इसमें हेर्फेर करनेकी अध्यापकके लिये संशोधनका कार्य बढ़ ज्ञाता हे | 
छूट है । (७) इस थोजनाको कार्यान्वित करनेके लिये जेसे 
योग्य अध्यापकोंकी आवश्यकता हे वेसे साधारणतः 
नहीं सिर पाते । (८) भत्येक विषयके लिये अछग-अछग प्रयोगशाला बनाने- 
के लिये इतना व्यय होगा कि न तो सावजनिक विद्यालय ही यह भार वहन 
कर सकते हैं न राज्य ही । किन्तु यह सब होते हुए भी यह योजना अन्य सब 
शिक्षा-प्रणालियोंसे श्रेष्ठमम है क्योंकि इसमें शिक्षाके सब सिद्धांत समाविष्ट हो 
जाते हैं ओर सबसे बड़ी बात यह है कि कुमारी हेलन पार्खस्टंने सब स्थानोंके 
लिये अपने अपने साधनोंके अनुसार इसमें परिवर्तत करनेकी सुविधा भी दे 
दी है, मोन्तेस्सोरीके समान उन्होंने किसी बातके छिये दुरागरह नहीं किया है ! 
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बश्० 


स्वयंप्रयोग-प्रणाली ( द्यरिस्टिक मेथड ) 


आमस्ट्राग 


विज्ञानकी शिक्षाके ;लिये जेसे प्रारम्भमें बेकनने परिणाम-प्रणाली 
(इण्डक्टिव मेथड) का प्रचलन किया उसी प्रकार पीछे ह्यूरिस्टिक या खय॑गप्रयोग- 


जिन परिस्थितियोंमें जो 
होकर आविष्कारकने 
वेज्ञिनिक परिणाम 
निकाले हैं उसी ऋमसे 
परिणाम निकालकर 
सीखनेकी. विधिकों 
खयंशोध प्रणाली या 
हा रिस्टिक मेथड 
कहते हैं । 


प्रणालीका भी आविष्कार हुआ | ह्य रिस्टिक शब्दकी' 
उत्पत्ति यूनानी भाषाके हेडरिस्केइन शब्दसे हुईं है। 
इसका शब्दार्थ हे शोध करना । अतः इस प्रणाली 
विद्यार्थी भी वेज्ञानिकके समान प्रत्येक वेज्ञानिक 
तथ्यका स्वयं शोध करता हे, अर्थात्‌ किसी आविष्कारक 
या वेज्ञानिकने किसी तथ्य, ' परिणाम या सिद्धान्तका 
जिन विशेष परिस्थितियोंमें विशेष प्रयोग करके 
या विशेष क्रमसे परिज्ञान किया है या नये 
आविष्कार किए हैं उन्हीं परिस्थितियों, प्रयोगों 
ओर क्रमोंके अनुसार चलते हुए विद्यार्थो 
भी प्रत्येक अपेक्षित परिणाम--आविष्कार--तक 


पहुँचता है । इस पद्धतिसे वह स्वयं अत्येक परिस्थितिका प्रभाव देखता है, 
अवांछित वस्तुओं ओर अयासोंको हटाकर, वांछितकों जुटाता तथा निर्दिष्ट 


क्रमसे प्रयोग-कार्य करता चलता हे 


चर 


ओर इस प्रकार वह मूछ श्रयोग 


करनेवाले वेज्ञानिक द्वारा सिद्ध, निश्चित तथा उचित परिणामपर पहुँच जाता है । 


छात्रको खय॑-प्रयोगके लिये प्रोत्साहन 
स्पेन्सरका कहना हे कि विद्या्थियोंकों जितना कम हो सके उतना कम 


8 पी के ही 


बताना चाहिए ओर उन्हें स्वयं काम करके परिणाम निकालनेके लिये भेरित करना 


प्र्येक छात्रकों ऐसी 
परिस्थितिमें रक्खा जाय 
कि वह स्वयं प्रयोग 
करके तथ्य निकाले । 


चाहिए । यही शिक्षा रूसो भी एमीलको यह कहकर 
देना चाहता था कि जलधारा ही उसके लिये पुस्तक है 
ओर पक्षी ही उसके साथी हैं । स्वयंप्रयोग भ्रणालीमें 
भी छात्रकों ही स्वयं प्रयोग करके परिणाम निकालनेके 
लिये प्रेरणा. दी जाती है अथांत्‌ न्‍्यूटनने जिन 
परिस्थितियोंमें गुरुत्वाकृषंण-शक्तिका आविष्कार किया 


है 
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था उन्हीं परिस्थितियोंम विद्यार्थियोंकी रखकर उन्हें गुरुत्वाकर्पणका तथ्य 
सीखनेका प्रबन्ध इस पद्धतिसें किया जाता है। बदि न्यूटनको सेवके पतलनसें 
धरणीकी आकष ण-शक्तिका पता चला तो विद्याधथियोंकों भी विभिन्न उद्यानोंमें 
रहकर, फरूका पतन देखकर उस शक्तिका तथ्य जानना चाहिए | 
आचार्य आमेस्ट्रोग 
इस स्वयंग्रयोग ग्रणालीके जन्मदाता हैं आचार्य आर्मस्ट्रॉंग | उन्होंने अन्‍य 
शिक्षाचायोंके समान देखा कि विद्यार्थी स्वयं तो हाथ-पाँव हिलाते नहीं, 
शिक्षकका कहा या बतलाया हुआ ही मान लेते हैं । 
इस स्वयंप्रयोग-प्रणालीसे यह ज्ञान उनका निञ्रका न होकर उधार किया 
छात्रकों आत्मतृष्टि होती हुआ, पराया होता है | स्वर्य-पर्रीक्षित ओर परोपदिष्ट 
है ओर उसकी रुचि ( दूसरोंके कहनेसे माने हुए ) ज्ञानमें बहुत अन्तर 
विकसित होती है। होता है । स्वयं परीक्षण करके डसके आधारपर अपना 
ज्ञान स्थिर करना ही वास्तविक शिक्षा हे | इस 
प्रणाठीसे पहला छाभ यह हे कि इस प्रकार आ्ाप्त की हुईं शिक्षामें विद्यार्थीका 
मन लूगता है, वह प्रसन्न होता हैं कि उसने किसी एक विपयके सब अंगोंका 
पूर्ण ज्ञान प्राप्त कर लिया है| शिक्षार्म इस अकारकी तुष्टिका अत्यधिक महत्त्व 
होता है । दूसरा लाभ जो इस अणालछी-द्वारा सम्भव हे वह है शिक्षाथियोंकी 
रुचिको विकसित करना । भूख लगनेपर ही भोजन स्वादिष्ट रूगता हैं | जब 
इस प्रकार स्वयंग्रयोग करके ज्ञान स्‍भ्राप्त करनेकी रुचि पुष्ट हो जाती है तभी 
ज्ञानाजनकी भावना स्थायी हो जाती हे | 


खयंप्रयोगकी प्रवृत्ति खामाविक हे 


प्रत्येक विद्यार्थीमें कुछ स्वाभाविक स्फूर्ति होती हैं। वह कुछ हिल-डुऊ 
कर, चल-फिरकर, हाथ-पेर हिलाकर कुछ काम करना चाहता है, वह 
चाहता हे कि प्रत्येक धस्तुके पम्बन्धर्म स्वयँ 

बालकमे. स्वाभाविक्े प्रयोग करे, स्वयं अनुभव करे । वह दूसरेके 
स्फूर्ति होती है। वह अनुभवकों सत्य माननेसे हिचकता हैं, वह यह 
आपने प्रयोगमें फिर-फिर नहीं. चाहता कि उसका अनुभव करनेका 
भूल करके भी अपना अधिकार छीन छिया ज्ञाय । इस प्रगालीमें 

चर 


ज्ञान स्थिर करमा ठीक उसका अधिकार उसे मिर जाता है और इस 
समझता है किन्तु दूसरे- अधिकारसे वह अत्यन्त प्रसन्न भी होता है। वह 


भ् 


के अनुभवको सत्य मान- काम करता हैं, भूछ करता है, अवांछित परि- 
नेमें संकोच करता है। णामपर पहुंचता है, फिरसे वह प्रयोग प्रारम्भ 


( २६५ ) 


करता है, इस फिर-फिरके प्रयोगोंसे उसका अभ्यास बढ़ता है, दक्षता 
आती है, भूलोंकी संख्या कम होती हे ओर प्रश्नका समाधान स्वयं करनेकी 
आत्मतुष्टि भी ग्राप्त होती है। 


बाह्य नियच्तणकी आवश्यकताका अभाव 
स्वयंग्रयोग अणालीमें मार-पीट, ताड़ना या बाहरी दबावकी आवश्यकता 
नहीं रह जाती | विद्यार्थी स्व उत्सुक होता है, वह स्वयं कांयपें संलग्न 
दोता है, शीघ्रसे शीघ्र डसे पूर्ण करनेका प्रयास करता 
बाहरी दबाव तथा है, कम समयसें अधिक ज्ञान आप्त करता है और 
तर्जनका अभाव, खेल- उसपर कोई अनावश्यक अधिक भार नहीं पडता, 
खेल्सें शिक्षा मिल जाती खेल-खेलमें ही उसे ज्ञान मिल जाता है । स्वाभाविक 
है। इस प्रकारकी शिक्षा- परिस्थितिमं प्राप्त श्ि क्षका प्रभाव भी स्थायी होता 
का प्रभाव खायी होता है क्‍योंकि वह वास्तविक और सत्य होता है। स्वयं. 
है क्योंकि वह वास्त- अयोग प्रणालीमें ज्ञात विषयसे अज्ञातकी ओर बढ़ने- 
विक ओर सत्यहोती है, का अच्छा अवसर मिलता हे। पढ़ना एक बात हे, 
इसमें गुनेः हुए ज्ञानका पढ़े हुएको गुनना दूसरी बात हे । गुने हुएका अयोग 
प्रयोग होता है | करना ही वास्तविक शिक्षाका उद्देश्य है | इस 
प्रणाली-द्वारा विद्यार्थी स्वयमेव् पढ़े हुए विषयकी 
सहायता छेता है, गुने हुएका अयोग करता है जिससे उसका ज्ञान पक्का 
होता चलता है। हु 
यह प्रणाली भारतम बहुत पहलेसे थी 


धीरे-धीरे ज्ञानकी वृद्धि और उसकी पुष्टि करना शिक्षाका मुख्य उद्देश्य 
है ओर यह इस प्रणालीसे सर्वधा संभव हे । यह नहीं समश्नना चाहिए कि 

यह प्रणाली आम॑स्ट्रोंगकी नई सूझ है | प्राचीन काल- 
इस प्रणालीका प्रयोग में भी यह प्रणाल्ली भारतमें प्रचलित थी । तक्षशिल्वाके 
भारतमे कई सहख्त॒ वर्ष छात्र जीवकके गुरुने उसे आज्ञा दी थी कि तुम विद्याल्य- 
पहलेसे वैज्ञानिक विष- के चारों ओर पन्द्रह कोसके घेरेमें उगी हुईं पत्येक 
योंके अध्ययन किया वनस्पतिका गुण ओर उसके दोष चिकित्साकी दृष्टिसे 
जाता था। बतलाओ। उसने निश्चित समयमें सबका विवरण 

देकर सबके गुण-दोपोंकी सीमांसा कर डाली थी | 
शिक्षक 


इस ग्रणालमें शिक्षक अपने आाचीन पद्से उठकर अधिक गोरबमय स्थान- 
पर प्रतिष्ठित हो गया । चह सब कुछ कहकर, बतछाकर छुट्टी पानेवाला नहीं 


छात्रकों मूछ आवि- 
ध्कारकके पदपर प्रति- 
पड्ित. करना शिक्षक- 
का काम 


काम न चर सकनेपर क 


विद्यार्थी 


विद्यार्थी आविष्कारकका पद ग्रहण ऋर छेता 
प्राप्त होती है । वही सर्वेंसर्वा हो जाता 


छात्र स्वयं वेज्ञानिकका 
पद ग्रहण करके उस 
महत्ताते. आत्मतुष्टि 
प्राप्त करता है | 


( रद६३ ) 


रह गया । उसके छिये यह आवश्यक हो गया कि 
वह भत्येक्त विद्यार्थीकीं मूठ आविष्कारकके पदुपर 
प्रतिष्ठित कर दे । वह यह देखता चले कि विद्यार्थी 
ठीक पथपर चछ रहा है या नहीं। छात्रके विपथ 
होनेपर भी विना घुछे वह उसे न टॉके या ठीक मार्ग पर 
न छगावे किन्तु आवश्यकता पइनेपर बिना बतलाए 


छ थोड़ी सहायता दे । 


। उसे आविष्कारकी ल॒/्टि 
उसका अपना विशेष स्थान होता 
है। वह प्रयोगके समय गैल्लीलियो ओर स्यूटव वनऋर 

करने रलूगता हे | अन्तर इतना ही होता है कि 


मूरू वज्ञानिकने तो बहुतसी भूले भी की होंगी किन्तु 


स्वयंशोधक छात्र केवछ उसी क्रमसे प्रयोग करता 
को... हक ७, बज हा 4 
है जिस ऋमसे मूल वज्ञानिकने सफलता प्राप्त की थी । 


ह्यरिस्टिक मेथड ओर ह्ायूरिज्ममें अन्तर 
ह्यूरिस्टिक अणाली आर हूरिज्ममें भी अन्तर जान छेना चाहिए। ह्यूरिज़्म 


सस्‍्वयंप्रयोग. प्रणाली 
(यरिस्टिक) में छात्र- 
को आविष्कारकर्क 
स्थानपर. रखकर उसे 
अनुसंधान - पद्धतिके 
अनुसार प्रयोग करने- 
को प्रवृत्त किया जाता 


नि 


जाता है ओर स्वयंशोघ' 


क्रिया (हा रिशस;)में स्वयं 
वेज्ञिनिक ही. आवि- 
है| 


पका र्‌- प्र्यो रा ऋरता है. 


परिणाम निकालता हे । 


या स्वयंशोध उस क्रियाकी कहते हँ जिसमे वास्त- 
विक वेज्ञानिक स्वतः अपने प्रयोगों-द्वारा कोई अन्वेषण 
या आविष्कार करता है किन्तु स्वयं-प्रयोग प्रणालीमें 
छात्र-द्वारा केवल उस क्रियाकी आवृत्ति कराई जाती 
है जिसके आधारपर मूल वेज्ञानिकने आविष्कार 
किया था। ब्वरिज्में मूल वज्ञानिक स्वयं अनुसन्धान 
करता है, ह्यूरिस्टिक प्रणारीमें अध्यापकके निर्देशा- 
नुसार छात्रगरण किसी वेज्ञानिकके अन्वेषण-क्रमकी 
स्वयं प्रयोग-द्वारा आवृत्ति करते हैं। कहनेका तात्पर्य 
यह है कि ए ऋऊमें (स्वयंप्रयोग-प्रणालीसें, आविः्कारक- 
की संगत क्रियाओंका छात्र-द्वारा जनुकरण ओर 
अनुसरण किया जाता है ओर दूसरेमें ( स्वयंशोध- 
क्रियामें ) स्वयं आविष्कारक ही मोलिक अ्रयोग करके 
पहले अक्रारके अयोगमें कम समय छगता है. और 


केवल संगत क्रियार्ओकी ही आवृत्ति की जाती हे किन्तु दूसरेमें समय भी अधिक 
छग सकता है ओर अनेक प्रकारकी असंगत क्रियाएँ भी हो समझती हैं। 


( रच्छ ).. 


स्वयंप्रयोग-प्रणालीका विदलेषण 

जहाँ इस प्रणालीमें इतने गुण हैं वहाँ यह त्रुटि भी हे कि इस ग्रणालीसे 
शिक्षाविभाग-द्वारा निर्धारित सब विषयोंकी शिक्षा नहीं दी जा सकती। 
केवल विज्ञान एवं तत्संबंधी विषयोकी शिक्षा्में तों यह सहायक होती हे 
किन्तु साहित्य, गणित, इतिहास, आदि अन्य विषयोंके छिये इसका कोई प्रयोग 
नहीं हो सकता । दूसरी बात यह हे कि इस प्रणालीमें छात्रके अजित ज्ञानकी 
ओर तनिक भी ध्यान नहीं दिया जाता। न्यूटनकों या आर्किमेदेस (आर्किमि- 
डीज़) को जितना समय अपना सिद्धान्त निकालनेमें ऊछगा उतना ही या 
उससे कुछ अधिक समय व्यय करना प्रत्येक विद्यार्थीकी परिमित शक्तिका अप- 
व्यय करना है | जो परिश्रम मूछ आविष्कारकने किया उसे दुहराना पिष्पेषण 
मात्र करना ही है क्‍योंकि जो अनुभूत प्रयोग हैं उनके लिये शक्तिका ओर 
समयका अपव्यय क्यों किया जाय और फिर यदि संसारका समस्त ज्ञान 
प्रत्येक व्यक्ति अपने अपने ढंगसे प्राप्त करता चले तो वह अपने जीवनमें ज्ञानः 
का रक्षांश भी नहीं प्राप्त कर सकता ओर इतना संचित ज्ञान सब ॒व्यर्थ हो 
जाय | तोसरा दोष यह है कि प्रत्येक विद्यार्थी आविष्कारकका पद प्राप्त कर 
लेता हे जब कि वह स्वयं उससे अनभिज्ञ साधक मात्र होता है। यह .स्मरण 
रखना चाहिए कि सबकी शक्ति भिन्न होती है ओर सब आविष्कारक नहीं हो 
सकते ओर न सबको इसकी आवश्यकता ही हे। जिसको आवश्यकता हो 
वह ऐसा करे । चोथी बात यह है कि सब विद्यार्थी समान रूपसे सदेव उसमें 
रुचि नहीं ले सकते । थोड़े दिनों, महीनों या वर्षो्में उनका जी ऊबने छूगता है 
और वे समझने लग जाते हैं कि एक चक्करसे छूटकर दूसरेमें जा पढ़े हैं। 
नित्यकी भूछ, नित्यका सुधार करते-करते उनका जी टूट जाता है। इसका 
परिणाम यह होता है कि उन्नकी रुचि जाती रहती है ओर वह उस विषयसे, 
उस शिक्षासे भागता फिरता है यहाँतक कि उसे अरुचि हो जाती है। वह 
विषय सदाके लिये उसको डरावना जान पड़ने लगता हे ओर यहीं शिक्षाकी 
इति हो जाती है। एक बात ओर है जिससे इस शिक्षा-अणालीका पोछापन 
प्रकट होता है । इस अ्रकारके शिक्षक आप करना, इस प्कारकी प्रयोग-शालाएँ 
बनाना सभी विद्यालयोंके लिये संभव नहीं हे क्योंकि इतना धन व्यय करके 
वेज्ञानिक भ्योगशाला स्थापित करना साधारण पाठ्शालाओंके लिये नितान्त 
_ कठिन तथा व्ययसाध्य हे। किन्तु जहाँ संभव हो सके वहाँ इस प्रणालीको उचित 
स्थान देना चाहिए, क्योंकि इस प्रणालीसे कुछ छात्रोंकी रचना-प्रवृत्तिकों तो 
निश्चय ही प्रोत्साहन मिलता है ओर वे स्वयं अन्वेषण करनेमें प्रवृत्त होते भी हैं । 





“२१ 
हे हे मूक एक णप हु आास्यर या सुष्यण ये 
नवीन 8३६११::७७ कुछ मान्य प्ड्ान्त 
शशक्षा-छत्र 


पीछे जिन अनेक शिक्षा-पद्धतियोंका हम विवेचन कर आए हैं उनके 
व्यावहारिक रूपका आधार केकर वत्तमान शिक्षा-जगत्‌में जो सिद्धान्त सच- 
मान्य समझे जा चुके हैं उनकी व्याख्या करना भी अत्यन्त आवश्यक है क्योंकि 
उन्हीं सिद्धान्तोंके बलपर ही नवीन शिक्षा-प्रणालियों, पाठन-वि थ्रियों तथा 
शिक्षण-करमोंकी उत्पत्ति और व्यवस्था हुई हैं। किन्तु इन सिद्धाग्तोंकी 
व्याख्या करनेसे पूर्व यह भी उचित है कि हम उन सिद्धान्तोंकी सर्वमान्यताका 
कारण भी देंदें और उनके मनोवेज्ञानिक आाधारका भी स्पष्टीकरण कर दें 
क्योंकि उनके कारण बालोद्यान-प्रणाली ( किण्डेर-गार्टेन ), अयोग-प्रणाली 
( प्रोजेक्ट मेथड ), डाब्टव-प्रयोगशाला योजना, मौन्‍्तेस्लोरी-प्रणाली आदि 
' स्नेक शिक्षा-पद्धतियोंका जन्म हुआ है जिनका उब्लेख हम यथास्थान कर 


भी चुके हैं । 


शिक्षाका मनोवेश्ञानिक आधार 
बालक अपने माता-पिता स्था कल-परम्पराके कछ संस्कार लेकर उत्पन्न होता 
है। जिस प्रकारके वातावरण तथा जेसी संगतिसें उसका छालून-पारून हादा 
हुं वस हा उसक आचरण बनते हु | वह जख॑ आराका 


बालकपर कुलछ-परंपरा चलते फिरते, उठते बेठते, बोलते-चालते, खाते-पाते 


ओर संगतिका प्रभाव । 
उसकी प्रारंभिक शिक्षा- 
का आधार अनुकरण । 
इस शिक्षामें बालककों 
रूचि प्रधान | अतः 
रुचिके अनुकूछ शिक्षा 
दी जाय जिससे वह 
ध्यानसे ज्ञान प्राप्त करके 
उसे आत्मसात्‌कर सके | 
रटना उसे अच्छा नहीं 


नहाते-धोते, सोते-लेटते, ओढ़तें-पहचते, हँसते-रोते 
कूदते-फाँदत तथा पढ़ते-लिखते देखता है दस ही वह 
भी आचरण करने लगता है | अनुकरण हमारी 
शिक्षाका मूल भाधार है। बाऊकमें उत्साह छलका पडता 
है | उसके हाथ-पेर कुछ करनेकों व्याकुल रहते हं | वह 
कोई ऐसा काम करना चाहता है जिसमें उसकी रुचि 
हो, जिसमें रुचि होती है उसीस उसका सन आंधक 
लगता है, जिसमें मन लगता हैं वही ज्ञान बालक 
मस्तिष्कमं दृढ़ होकर बेठता हैं तथा जो कुछ उसके 
मस्तिष्कमें बेठता है उसीके अनुकूल बालकका स्वभाव 


(६ शरद ) 


लगता । अतः बाल्ककी बनता है,उसकी गवृत्ति सघती है और उसका विचार 
रुचिके अनुसार उसे बैंधता है। ज्यों ज्यों बाउऊक अपना ज्ञान संचित करता 
स्वतन्त्र €ं गसे विकसित जाता हे त्यॉ-त्यों इसी संचित ज्ञानके आधारपर वह 
करना ही नई शिक्षाका नया ज्ञान बढ़ाता चलता है। अतः बालककी रुचि 
आदर्श है । ही सबसे प्रधान वस्तु हुईं। अनुभवसे जाना गया 
हे कि बारुकोंको रंगोंसे, रंगीन वस्तुओंसे बड़ा प्रेम 
होता है । उन्हें सुन्दर वस्तुएँ भाती हैं ओर ऐसी बातोंमें रुचि होती हे जिनमें 
उन्हें कूदने-फॉदने ओर चिह्छानेका अवसर मिले | संगीतसे उन्हें स्वाभाविक 
प्रेम होता है। गतिशील कार्योंमें उनकी रुचि होती है । उन्हें अचरजसरे 
करतबंमिं अधिक कुतूहल होता है | इसीलिये वे जादूगर, बाजीगर, नट आदिके 
करतव बड़े चावसे देखते हैं, कहानियाँ बढ़े चावसे सुनते हैं, मेले, तमाशे बढ़ी 
रुचिसे देखते हैं क्योंकि वहाँ उन्हें खाने-पीनेकी वस्तुएँ, खेल-खिलोने, चरखी, 
घुमनी सभी रुचिकर वस्तुएँ मिल जाती हैं । दुबकर, परतन्त्रतामे रहना बालकोंको 
अच्छा नहीं छगता। उन्हें स्वतन्त्रता चाहिए। रटनेमें उनकी तनिक भी रुचि 
नहीं होती । अतः शिक्षा-शास्त्रियोंने पुरानी इंडा-प्रणालली छोड़ी, बालकोंका मन 
समझा ओर शिक्षा-प्रणालीमैं बालकोंके लिये रुचिकर वस्तुओं तथा क्रियाओंका 
समावेश करके उन्हें यथासंभव स्वतंत्र रूपसे विकसित होनेकी सुविधा दे दी। . 
विश्लेषण-संग्ऊंषण प्रणाली तथा परिणाम-सिद्धान्त प्रणाली : द 
उपयुंक्त मनोवेज्ञानिक विवेचन करनेके पश्चात्‌ अब हम शिक्षा- प्रणालीके 
दो परस्पर विरोधी विधानोंपर विचार करते हैं। हम दो ग्रकारोंसे शिक्षा दे 
सकते हैं (५) विइलेपण प्रणाली ( ऐनेलिटिक मैथड )से तथा (२) स॑ इलेषण- 
प्रणाली ( सिन्धेटिक सेथड )से । इन्हीं दोनोंको हम विषय-सेदसे क्रमशः 
( १ ) परिणास-प्रणाली ( इण्डक्टिव मेथड 2 तथा (२) सिद्धान्त-प्रंणाली 
( डिडक्टिव सेथड ) प्रणाली भी कहते हैं । 
विश्लेषण-प्रणाली द 


किक आह. ॥ 


३-- विशलेषण-अणाली (ऐनेलिटिक मेथड) में किसी वस्तुके संपूर्ण रूपके 
अध्ययनसे आरंस करते हैं और फिर क्रमशः उसके विभिन्न तत्वों तथा 
भागोंका अध्ययन और विवेचन करते हैं। यदि हमें इस अणालीसे भूगोल 
पढ़ाना हो तो पहले हम संपूण पृथ्वीके अध्ययनसे प्रारम्भ करेंगे और समान 
जलवायुके खंडोंमें प्रथ्वीका विभाजन कर देंगे। फिर इन खंडोंके मानव, पतञ्ञ 
तथा वनस्पति-जीवनका पूरा ब्योरा दे देंगे ओर फिर उसी आधारपर विभिन्न 
महाद्वीपों ओर देशोंका अध्ययन करेंगे । इस प्रकार हमने विइलेषण-प्रण:छीसे 
पूरी प्थ्वीके भूगोलको शिक्षा दी । यदि हमें रामचरितमानस पढ़ाना हो तो 
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इस प्रणालीके अनुसार पहले हम समूची कथा कहेंगे, उसके झुख्य चरित्नोंका 
अध्ययन करेंगे, भाषाकी विशेषताएँ समझेंगे ओर तब एक-एक कांडका अलग- 
अलग अध्ययन करेंगे । इस प्रणालीका प्रयोग हम वहाँ करते हैं जहाँ कोई ऐसा 
विषय पढ़ाना हो जिसके खंड किए ज्ञा सके या जो सार्गोम विभाजित किया 
जा सके अर्थात्‌ तत्त्वों या खंडोले निर्मित सभी भातिक विपयोक्त शिक्षणमे इस 


[आन 


प्रणालीका प्रयोग किया जा सकता हैं जसे भूगोल, ज्यामिति, चित्रकला आदि। 
सिद्धान्त-प्रणाली ( डिडक्टिव मेथड ) 

जेसे विइलेषण-प्रणालीमें पूर्ण बस्तुसे प्रारम्भ करते हैं वेसे ही छिद्धान्त- . 
प्रणालीमें सिद्धाग्व या नियम पहले बता देते हैं आर फिर विद्यार्थी अपने 
अनुभव तथा अन्य पाज्य सामग्रीके आधारपर उन नियसोकी व्यापकता सिद्ध 
करता है | एक व्याकरणका नियम लीजिए-- संज्ञा-विशेषण वह शब्द हे जो 
किसी संज्ञा शब्दकी विशेषता बताता हो |? इस व्याकरणके नियमकों विद्यार्थी 
रथ लेता है ओर फिर 'भछा बालक, सुन्दर सुमन, मचोहर वेश, भव्य भवन, 
आकर्षक रूप, पावन चरित्र” इत्यादि उद्दाहरणों-द्वारा वह उपयुक्त नियमका 
प्रयोग समझ लेता है कि भला, सुन्दर, मनोहर, भव्य, आकर्षक तथा पावन 
शब्द संज्ञा-विशेषण हैं क्योंकि ये क्रशः बालक, सुमन, वेश, भवन, रूप 
तथा चरित्र” शब्दोंकी विशेषता बताते हैं | इस ग्रणालीका प्रयोग वहाँ होता 
हे जहाँ हमें सिद्धान्तों या नियमोंसे काम पढ़ता है जैसे व्याकरण, तकशाख, 
दर्शन, नीति, धमंशाख आदिकी शिक्षा । 
संश्लेषण-प्रणाली ( सिन्थेटिक मेथड ) 

२--संइलेषण-प्रणाली (सिन्थेटिक मेथड) में हम किसी विषय अथवा 
वस्तुके तत्तों अथवा भागोंसे प्रारम्भ करके उसके पूर्ण रूपके अध्ययनकी ओर 
बढते हैं । जेसे, अक्षर-रचनाकी शिक्षा देते समय पहले खड़ी, पड्ी, आड़ी तथा 
गोल रेखाएँ सिखाते हैं ओर फिर इनका अभ्यास कराकर इन्हें मिलाकर “अ! 
का स्वरूप सिखाते हैं | इस प्रणालीका प्रयोग उन विपयोकी शिक्षाके लिये 
किया जाता है जिनके अंगोंका विभाजन किया जा सके जेसे भूगोल, ज्यामिति, 
चित्रकला आदि । 
परिणाम-प्रणाली (डिडकटिव मेथड) 

जिस अकार संइलेषण-प्रणालीमें किसी विषय या वस्तुके सागोंसे प्रारम्भ 
' करके क्रमशः पूर्ण विषय या वस्तुकी शिक्षा दी जाती हे उसी प्रकार परिणास- 
प्रणालीमें उदाहरणों तथा अनुभूत अयोगोॉसे प्रारम्भ करके उनके आधारपर 
एक व्यापक नियम निकलवा लेते हैं | अर्थात्‌ यदि हमें व्याकरणकी शिक्षा 
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देनी हो तो हम सीधे नियम न बतछावे वरन्‌ बालकोंके सम्मुख यह उदा- 
हरण रकक्‍्खें--- 
राम अयोध्यासे रथपर चढ़कर चले । 

इस वाक्यमें राम एक विशेष-व्यक्तिका नाम, अयोध्या एक विशेष 
स्थानका नाम है, रथ एक वस्तुविशेषका नाम है। ये सब संज्ञाएँ हैं। अत; 
यह नियम निकला कि किसी व्यक्ति, स्थान या वस्तुके नामवाले शब्दको पंज्ञा 
कहते हैं। इस प्रणालीका अयोग सावभोम सिद्धान्तों या व्यापक निथमोंकी 
शिक्षाके लिये होता है जेसे तकशाख, दर्शन, नीति, धर्मशास्र आदि । 
विश्लेषण-संर्छेषण प्रणाली (ऐेनेलिटिको-सिन्थेटिक मेथड) 

ऊपर हमने विश्लेषण तथा संरलेषण प्रणालीकी अल्ग-अरूग व्याख्या 
करके उसका प्रयोग भी समझाया हे किन्तु वास्तवमें ये दोनों परस्पर संबद्ध 
है क्योंकि चाहे हम पुर्णले भागो'की ओर चले चाहे भागों से पूर्णकी ओर, हमें 
विश्लेषण ओर संइल्ेपण अर्थात्‌ तोड़ना ओर मिलाना दोनों क्रियाएँ करनी ही 
'पढ़ेंगी । संइलेषणमें तो मिलानेकी - क्रिया स्वाभाविक क्रमसे आ ही ज्ञाती 
है किन्तु विइलेषण करते समय जब हम खंडो' था भागों तक पहुँच जाते हैं 
तब हम उसे वहीं नहीं छोड़ सकते, हमें उन खंडो'का संइलेषण करके उसकी 
पूर्णताका विवेचन करना ही चाहिए। इसीलिये कुछ आचार्थोका यह कथन है 
कि विइलेषण प्रणाली ग्राह्म भी हे ओर श्रेष्ठ भी है किन्तु उसकी पूर्णता संइले- 
घण करनेपर ही सिद्ध होती हे अतः वास्तवमें विईलेषण-संइलेषण प्रणाली 
( ऐनेलिटिकों प्िन्थेटिक मेथड ) ही ग्राह्म हे । 


विश्लेषण तथा परिणाम-प्रणाली आह हैं. 

मनोवैज्ञानिक विवेचनकी इश्टिसे विइलेषण तथा परिणाम-प्रणालीका अहण 
ओर संइ्लेषण तथा सिद्धान्त-प्रणालीका व्याग करना चाहिए। अध्यापकका 
यह करत्तंव्य है कि वह विद्यार्थीका ज्ञान अपने प्रभावसे नहीं वरन ऐसी विधिते 
बढ़ावे कि बालक रुचि, कुतूहूल, उत्साह तथा स्फूतिसे उसे ग्रहण करनेकी 
आकांक्षा करे | अतः अध्यापककों पाउ-ज्ञान कराते समय निम्नलिखित कऋमसे 
चलना चाहिए--- । 

१-- बालकके प्रस्तुत ज्ञानको परखों ।' 

२--पठन, प्रयोग तथा अनुभवके द्वाश इस ज्ञानको उचित रूपसे 
/ 'कैलनेका अवकाश दो | ः 
३-- इस अजित ज्ञानकों ऋ्रशः नियमित और व्यवस्थित करो | 


| 
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सिद्धान्त-सत्र ( मेक्सिम्स ). 

उपयुक्त क्रमके आधारपर ही शिक्षा-शाख्त्रियोंने ये सिद्धान्त-सूत्र बना 
लिए हैं जिनकी व्याख्या हरबर्ट स्पेन्सरके विवरणमें की जा चुकी हें-- 

१--व्यक्तिगत अनुभवसे व्यापक अनुभवक्की ओर चलो। 

२--प्रकटसे अप्रकटक्ी ओर चलो । 

३--उदाहरणसे नियमकी ओर चलो | 

४--ज्ञातसे अज्ञातकी ओर चलो | 

७---साधारणसे असाधारणकी ओर चछो। 

६--अनिश्चितसे निश्चितकी कोर चलो । 

७--अनुभूतसे युक्तियुक्तकी ओर चलो । 


व्यक्तिगत अनुभवसे व्यापक अनुभवकी ओर 


हमारे व्यक्तिगत अनुभवका आधार हमारी इन्द्रियाँ हैं। बालक एक 
वस्तुओं देखता है, स्पर्श करता है, काममें लाता है, चखता है, सूँघता है या 
उसकी ध्वनि सुनता है ओर इस प्रकार उस वस्तुक्रे विषयमें उसके मनरमे 
अमैक भाव उत्पन्न होते हैं । इस प्रकारकी श्षिक्षा-विधिको अनुभव-विधि कहते 
हैं। किण्डेर-गार्टेन प्रणालीमें इसीकी प्रधानता है। किन्तु यह विधि यहीं 
समाप्त न करके कुछ और आगे बढ़ाकर अन्य पाख्य-विषयोंकी शिक्षा्में भी 
प्रयुक्त करनी चाहिए। रबड़की गेंदुकों बाऊक दीवारपर मारता है, वह गद्दा 
खाकर उल्टी लौट आती है। बह गेंदकों एथ्वीपर पटकता हे तब भी वह 
गद्य खाकर ऊपर उछल जाती है। किन्तु जब वह गेंद पानीके कंडालमें फेकता 
है तो बह ऊपर नहीं उठती, घछुनी हुईं रूईपर पटकता है वो नहीं उछलती, 
घासके ढेरपर मारता है तो वह नहीं लौदती । इस व्यक्तिगत अनुभवसे वह 
यह व्यापक परिणाम निकालता है कि रबड़की गेंद ठोस वस्तुओंपर पटकनेसे 
गद्दा खाती है । 


प्रकटसे अप्रकटकी ओर 


यह कोई नया सिद्धान्त नहीं है । उपयुक्त सिद्धान्तका ही दूसरा रूप 
। एक डदाहरण लीजिए । दो बाँस और तीन बॉस मिलाकर पॉच बॉस 
ते हैं, दो कुर्ते और तीन कुर्ते मिलाकर पाँच कुर्त होते हैं । बालक यह देखता 
कि प्रकट दो वस्तुएँ प्रकट तीन वस्तुभोंके साथ मिलकर पाँच वस्तुएँ हो 
जाती हैं । इन प्रकट उदाइरणोंसे वह यह अप्रकट नियम निकाल लेता हे कि 


दो और तौन मिलकर पाँच होते हैं या दो और तीनका जोड़ पाँच होता है । 


#[# हे, /0॥]% 
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डउदाहरणसे नियमकी ओर 

यह सिद्धान्त भी उपयुक्त दो सिद्धान्तोंके ही अन्तर्सुक्त हे । नियम बतानेसे 
पहले उदाहरण दे दिए जायें अर्थात्‌ कई उदाहरण अस्तुत करके विद्यार्थियोंसे 
ही व्यापक नियम मनिकलवाया जाय ॥ उदाहरण लीजिए-.. 

क--कुत्ता भोंकता है । 

ख--चिड़िया चहचहाती है । 

ग--गाय रँमाती है । 

ऊपर दिए हुए वाक्योंमेंसे एक-एककों लेकर भोंकने, चहचहाने तथा रैभाने- 
वालोंका ज्ञान प्रश्नोंद्वारा कराकर यह नियम निकलवाया जा सकता है कि कुत्ता, 
चिड़िया ओर गाय तीनों शब्द कुछ कार्य करनेका संकेत देते हैं अतः ऐसे शब्द 
कर्ता कहलाते हैं । 
झातसे अज्ञातकी ओर 


' बच्चोंका ज्ञान धुघला, अधूरा तथा अक्रम होता है। अतः अध्यापकको 
यह ज्ञान लेना चाहिए कि बालकोंकों प्रस्तुत विषयका कितना ज्ञान है। इसके 
पश्चात्‌ युक्ति तथा तकंद्वारा अज्ञात सत्यको ज्ञात कराया जा सकता है । बच्चोंने 
देखा है कि पतीलीका ढक्कन दाल पकते समय हिलता है और ऊपर-नीचे होता 


लि 


है। उसीके आधारपर यह बताया जा सकता है कि अबल भापके सहारे रेलका 
अंजन चलता है । 
साधारणसे असाधारणकी ओर 

बच्चोंके नित्य प्रतिके जीवनके अनुभवोंसे प्रारम्भ करके ऐसे तथ्यतक 
पहुंचाना चाहिए जो असाधारण हो । संस्कृतके पण्डितों, विशेषतः नेयायिकोंके 
घट-पट इसके उदाहरण हैं। बालक यह जानता है कि घड़ेकों कुम्हारने बनाया है, 
कपड़ेको जुछाहेने बनाया है। उसीक्ले आधारपर उसे यह असाधारण तथ्य 
बताया जा सकता है कि इस संसारकों भी किसीने बनाया है । 


अनिश्चितसे निश्चितकी ओर , 
बच्चा अपने कुत्तेको एक खेलकी सामग्री मात्र समझता है| अनेक प्रकारके 
प्रयोगों, कथाओं तथा उदाहरणोंके द्वारा अध्यापक उस कुत्तेके खभाव, उसकी 


शक्ति, उसको आवश्यकता इत्यादिके विषयमें ज्ञान देकर कुत्तोंके विषयमें 
बारूकके अनिश्चित ज्ञानको पका कर सकता है। 


अनुभूतसे युक्तियुक्तकी ओर 
अनुभूत ज्ञान वह है.जो हमारे अनुभवके फलस्वरूप हमें प्राप्त हुआ हो, 


( २७१ ) 


युक्तियुक्त वह है जो युक्तिघंगत हो अर्थात्‌ हमारे अनुभूत ज्ञानक्े वेह्ञानिक 
विवेचभ-द्वारा सिद्ध हो गया हो । बालक देखता है कि पत्ते नीचे गिरते हैं, 
फर नीचे गिरते हैं, प्रत्येक वस्तु नीचे ही गिरती है किननु वह गिरनेका ऋारण 
नहीं बता सकता । गुरुत्वाकर्षणका सिद्धान्व जान लेनेपर वह प्रत्येक चस्तुके 
नीचे गिरनेका कारण भी बता सकता है। अब उसका अनुभव युक्तियुक्त 
हो गया | 


इन सिद्धान्त-सूत्रोका रूक्ष्य 

उपयुक्त सिद्धान्त-सून्नोंका मूल तत्व यह हैं कि बालकके अस्तुत ज्ञान तथा 
उसके ,मानसिक विकासके अनुसार उसको नया ज्ञान दिया जाय, उसके 
अनुभवोंका पूर्ण उपयोग करके उसीकों नवीन ज्ञान देनेकी आधार-भूमि बनाई 
जाय । बालकके मनक्े अनुकूछ अध्यापक चले, अपने मनके अनुकूल नहीं । 
उपयुक्त सिद्धान्तोंमे एक और भी ध्वनि हे जिसका स्पष्टीकरण हो जाना 
चाहिए । जब हमारे हाथमें पाव्य-पुस्तक आती हे तो हम पहले पाठसे आरंस 
करते हैं और क्रमशः पढ़ाने छगते हैं। पाव्य-पुस्तकोंका संकलन करनेवाले 
विद्वानोंकों अधिक मनोवेज्ञानिक दृष्टिसे विचार करनेका - अवसर कम रहता हें 
इसलिये डनके संकलित पाठोंमें कोई मनोवैज्ञानिक क्रम नहीं रहता । अतः 
अध्यापककों सावधान होकर वर्षके आरम्भमे ही यह निश्चय कर लेना चाहिए कि 
वह किस ऋमसे विभिन्न पाठ पढ़ावेंगे । हमारी पाव्य-पुस्तकोंम वर्षा-वर्णन होता 
है किन्तु हम उसे पढ़ाते हैं गर्मीके दिनोंमें, शरदू-वर्णनबकों हम पढ़ाते हैं वर्षा- 
ऋतुमें । इसी प्रकार जिन दिनों किसी कक्षामें भूगोलके घण्टे चीन पढ़ाया 
ज्ञाता है उन दिनों हम अपनी पाव्य-एस्तकोंमें अरब-निवासियोंकी जीवन- 
चर्य्या पढ़ाते हैं। अतः हमें पाठोंका क्रम निर्धारित करते समय इन बातोंका 
ध्यान रखना चाहिए--- 

१--पढ़ाए जानेवाले पाठोंका क्रम समय ओर अवसरके अनुकूल हो । 

२-- अन्य पाज्य-विषयोसे उचित रूपसे सम्बद्ध हो । 

३---बालकोंकी मानसिक अवस्था तथा रुचिके अनुकूल हो । 

४--भाषाके क्रमिक विकासके अनुसार हो । 

५--सरक तथा मनोरंजक पाठोसे कठिन तथा नीरस पाठोंकी ओर. 
अवबृत्त हो | 


६. 
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बुद्धि-परीक्षा 
[ लेखक--रायबहादुर पंडित छजाशंकर झा ] 
कुशाम्र बच्चोंकोी छाँटनेकी महत्ता 
“राष्ट्र-निर्माणकी इश्टिसे विशेष बुद्धिसम्पन्न बाछकोंको पहलेसे ही छाँटकर 
उनकी विशेष बुद्धिके अनुसार शिक्षा देना तथा उनके स्वास्थ्य, शिक्षा ओर 
वातावरण आदिका समुचित प्रबन्ध रखना अत्यावश्यक हे क्योंकि वास्तवमे ये 
ही लोग बड़े होनेपर देशके नेता, दाशंनिक, वेज्ञानिक, कछाविद्‌, राजनीतिज्ञ, 
शासक तथा सेनानायक इत्यादि हो सकते हैं। अब जब कि भारतीयोंको पूर्ण 
रूपसे समुन्नत होनेका अवसर मिल गया हे तब यह ओर भी अधिक आवश्यक 


हैं के हम वासवमें विशेष बुद्धिशाली बच्चोंको छाॉँटकर उन्हें उचित शिक्षा 
आर उपदंश देकर उन्नत होनेका क्षेत्र ओर अवसर प्रदान करें । 
आज़कलका पराक्षाए आधवेश्यसंनीय हे 

इस सम्बन्धर्में स्वभावतः दो प्रश्न उठते हैं। प्रथम तो यह कि क्‍या 
विद्यालयोंकी परीक्षाओंसे बच्चोकी बुद्धिका यथार्थतः परिज्ञान हो सकता है ! 
यंदि नहीं होता वो प्रश्न यह उठता है कि सब वस्तुओंके यथार्थ और ध्यान- 
पूर्वक मापनके इस युगमें बुद्धि मापनेके लिये क्या उपाय किया जा रहा है ? 
विद्यालयों-द्वारा केवल अजित ज्ञानकी परीक्षा 

पहले प्रश्नका उत्तर तो निषेधात्मक -हे । अर्थात्‌ राजकीय प्रबन्ध-द्वारा छी 
जानेवाली परीक्षाएँ स्वाभाविक बुद्धिकी परीक्षा न करके अर्जित ज्ञानकी 
परोक्षा लेती हैं । मनोवेज्ञानिक परीक्षाओंसे यह प्रमाणित होता हे रि. 
कुशाग्र बुंद्धिवाले बच्चोंकी विद्यालयके अधिकारी ठीक समझ नहीं पाते | 
टमनने ऐसे सो बच्चोंकी परीक्षा करके यह फछ निकाला कि उनमेंसे 
अधिकांश बच्चे अपनी बुद्धिके परिमाणकी तुलनामें नीची कक्षामें पढ़े 
हुए थे। प्रायः एक तिहाई बालकोंमें स्वाभाविक बुद्धि होते हुए भी 
उन्हें एक दो कक्षा आगे जानेकी आज्ञा नहीं मिली । यहाँतक भी देखनेमें 
आया है कि कोई-कोई विशेष बुद्धिशाली बालक अधिक सरल कार्यको अर्िंक 
समयतक करते-करते शिथिल भरी हो गए हैं। 
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संयुक्त राष्ट्र अमेरिका का एक पब्लिक स्कूल 
बच्चे दोपहर का भोजन कर रहे हैं। 


नचध्य्न्ड 


( शुई ) 


िछ 


विद्यालयों साधारण और असाधारण वालकोंका मस्तिष्क 
मनोवेज्ञानिकोंके द्वारा निकाले हुए परिणामका समर्थन हमारे स्वत 
अनुभवसे ही हो जाता है। पाठशाला अथवा महाविद्यालयका सेघावी बालऋ 
जीवनमें सदा अधिक सफल नहीं होता ओर जो 
प्रायः प्रसिद्ध महापुरुष बालक वहाँ साधारण श्रेणीके समझ जाते हैं वे अपने 
अपने विद्यालय-जीवनमें सामाजिक जीवन सदा साधारण नहीं रहते। हम 


चर 


असफल रहे | हमारे जानते हैं कि क्‍्लाइव अपने विद्यालय, घर और 
विद्याल्योंके पास ऐसे पड़ोसियोंके लिये व्याधि था, नेलसन भी उससे कुछ 
साधनोंका अभाव है जो. कमर न था और कविवर रवीन्द्रनाथ टेगोर भी अपने 
बालककी वास्तविक विद्यालय-जीवनसे ऊब्र ही गए थे । पाठ्शाला 
महत्ता नाप सके । ओर महाविद्यालयकी वर्तमान शिक्षा-प्रणाली न तो 

विशेष बुद्धिशाली बालकोंकों छाट ही सकती है, न 
उनकी सहायता हवी कर सकती हे । बहुतसे व्यक्ति जो अपनी बुद्धिके बलपर 
अनेक क्षेत्रोंमे उच्चतम पदपर पहुँच गए हैं, उन्होंने विद्याल्यकी कक्षार्म कोई 
विशेषता नही दिखलाई थी | अपने अनुभवके दो उदाहरण हमारे सम्मुख हैं । 
न्‍्याय-विधानके प्रसिद्ध पंडित स्वर्गीय सर तेजबहादुर सम्र अपने विद्यालयमें 
बहुत साधारण श्रेणीके विद्यार्थी थे ओर स्वर्गीय सर सुन्द्रछालका जीवन भी 
कालेजमें केवछ 'सन्‍तोषजनक? ही रहा परन्तु वे निकले अत्यन्त प्रभावशाली | 
आजकलके कितने धनकुवेरां, व्यवसायी नेताओं, दाशनिकों अथवा आन्दोलनोंके 
नेताओंका विद्यालय या विश्वविद्यालय-जीवन विशेषताएण रहा है ? संभवत 
किसीका भी नहों । इन सब अनुभवोंसे यह निविवाद परिणाम निकलता हें कि 
विद्यालय अथवा महाविद्यालयके संचालक तथा अधिकारी प्रारम्मिक कालमें 
ही घच्च की वास्तविक महत्ताको मापनेमें प्रायः असमथ होते हैं । 


वुद्धि-परीक्षाएं 
इसलिये अनेक मनोवेज्ञानिक इस समस्याका समाधान करने तथा 
बच्चोंकी स्वाभाविक बुद्धि मापनेके सर्वश्र छ उपाय खोज निकालने बड़े 
व्यस्त रहे | छाखों बच्चोंपर अयोग करके तथा उनका परीक्षण करके कुछ 
- परीक्षाएँ निर्धारित की गई जिनमेंसे सर्वेश्र ४ हैं---( १ ) व्यकियत परीक्षाके 
लिये साइमन ओर बिने परीक्षाओंकी स्टेनफड आवृत्ति ओर विस्तार तथा 
(२ ) एढफ़ा परीक्षा अथवा समूह-परीक्षा, जो सेना तथा पुलिसमें रंगरूटाको 
परीक्षाके लिये तथा विभिन्न व्यवसायोम सम्मिलित होनेवाले व्यक्तियोंको 
। योग्यवा अथवा अयोग्यताकी परीक्षाके लिये अमे- 
बुद्धि - मापफे.. छिये.रिकामें अधिक व्यवह्मत होती हे। इनके अतिरिक्त 

१८ 
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साइमन, बिने, एहफ़ा. सिम्लेक्स, नेशनल, ओटिस और नोर्थम्बररैण्ड नामक 
सिम्प्लेक्सल,  नेशनछ, परीक्षाएँ भी हैं। माता-पिता और अध्यापक इनका 
ओटिस तथा नोर्थम्बर- सफलताबूवंक प्रयोग नहीं कर सकते। उपयुक्त 
लेड परीक्षाएँ । निर्धारित परीक्षाएँ कुछ मनोवेज्ञानिक सिद्धान्तोंपर 

अवलूंबित हैं। यदि इनमेंसे कुछ आपके सम्मुख 
उपस्थित की जाये तो उन्हें देखते ही आप कहेंगे कि इनका प्रयोग तो 
माता-पिता, बड़े भाई, बहन तथा अध्यापक सभी कर सकते हैं। किन्तु 
बास्तवमें ऐसी बात नहीं है। नियत श्रणालीमें तनिकसा भी भेद हो जानेसे 
परिणाम उछटा हो जाता हे। माता-पिता अपने बालकोंसे कुछ विशेष 
परिणाम प्राप्त करनेके छिये उत्सुक रहते हैं ओर वे अपने सुखकी मुद्रा अथवा 
भावभंगीसे परीक्षार्थोकोीं इच्छित उत्तर सुझा देते हैं। अध्यापककी भी कुछ 
अपनी पूर्वसंचित घारणाएँ रहती हैं ओर फिर वह मनोवेज्ञानिक भी तो नहीं 
होता ! इन परीक्षाओंके प्रइनोका श्रत्येक शब्द प्रमाणिक हो गया है, 
उसमें कोई भी परिवर्तन नहीं हो सकता। इसलिये यूरोप ओर अमेरिकामें 
सनोवैज्ञानिकोंकी एक नई वृत्ति उत्पन्न हो गई है जिनका कार्य स्कूलके 
बच्चोंकी परीक्षा करना तथा उनके लिये उचित बुद्धि-लंबंधी चिक्रित्साका 
निर्देश करना होता है। वे नोकरीके इच्छुक व्यक्तियोंकी परीक्षाके लिये तथा 
उनसेंसे प्रत्येककी बुद्धिका' सब व्यावह्रिक इश्यिोसे यथार्थ ज्ञान श्राप्त करनेके 
लिये भी रक्खे जाते हैं। वे उसी प्रक्वार सम्मति देनेके किये छुलाए जाते 
हैं जैसे वेच्च । व्यवसायी तथा मज़दूरोंकों नोकर रखनेवाले मालिक 
किसी भी व्यक्तिको या ही रख लेने, उसको उस काय के योग्य बनानेकी शिक्षा 
देनेमें समय ओर शक्तिका अपव्यय करने ओर कुछ महानोंके पश्चात्‌ उसको 
उस पदके योग्य न जानकर डसे कोई नीचा पद दे देनेकी अपेक्षा एक 
मनोवेज्ञानिककों करारा शुल्क देकर यह जान लेना अधिक सस्ता समझते हैं कि 
किसी विशेष पदके लिये कौन व्यक्ति अधिक उपयुक्त है। माता-पिता और 
अभिभावकोंको भी इसमें -छाम है कि उनके आश्रित बालकोंकी मनोवेज्ञानिक 
परीक्षा हो जाय ओर मनोवेज्ञानिकके कथनानुसार उनको शिक्षा दी जाय । 
कोई बृत्ति घारण करनेसे पूर्वा युवक ओर युवतियोंकों मनोवेज्ञानिकके कथना- 
लुसार चलनेसे यह ज्ञात होगा कि उन्हें उनके योग्य वृत्ति प्राप्त हो जाती है 
आर असफलछताके अवसर कम हो जाते हैं । 


इन परीक्षाओंके सिद्धान्त 
ये परीक्षाएं इस सिद्धान्तपर अवलरूम्बित हैं कि बालककी स्वाभाविक 
बुद्धिका विकास सोलहवें वर्षतक होता है, उसके पश्चात्‌ वह विकसित नहीं 


न 


पे | दुलल्‍कल ने बना न 
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ब्रिटेन का आधुनिक जूनियर स्कूल 


( २७५ ) 


होती । कोई व्यक्ति उस अवस्थाके पश्चात्‌ भी स्कूल 

छहवें व्षके पश्चात्‌ या कालेजसे ज्ञानोपाजंन भले ही कर ले क्र्न्नि 

द्वि विकसित नहीं स्वाभाविक विकास तो रुक ही जाता है । अतः उन्होंने 

गेती । आयु-परिमाणकों ही ओखत स्वीकार किया है । दूसरी 

बात यह है कि उन लोगोंका लक्ष्य केंचछ उच्चतर 

मानसिक अवस्थाओंकी ही परीक्षा लेना हे जेसे तर्क॑-बुद्धि तथा मोलिकता 

ओर इसलिये वे गूढ़ विषयोपर निर्णय देनेके लिये भी उत्तज्ञित करते हैं! 

न्तिम बात यह है कि बिने संसाधारण बुद्धिकी परीक्षा लेना चाहता है, 
विद्यालयमें प्राप्त ज्ञाव अथवा गृह-शिक्षाकी नहीं । 


/ज 
£7> 


वुद्धिफल निकालनेका नियम 

तीन वर्षसे लेकर १५ वर्षतकके बालकोंके लिये ही ये परीक्षा-मालाएँ 
निर्धारित की गई हैं ॥ जो बालंक जिस वर्षवाली परीक्षाममे उत्तीर्ण हो जाता है 
उसकी बुद्धि उस वर्षी होती हे । मान लीजिए कि एक बारूक आठ वर्षका हो 
चुका है ओर वह उस वर्षके लिये निर्धारित परीक्षा सफल हो गया है, तो 
उस बालकसें आठ वषके बच्चेकी बुद्धि हे। इस दशामें बुद्धिलब्धि ( गुण्य ) 
१०० निश्चय किया गया है। किन्तु यदि वहा बालक नो अथवा दुशध्स॑ वर्षकी 
अवस्थावालोंकी परीक्षामें सफल हो तो उसका शारीरिक वय आठ वर्षका 
होते हुए भी मानसिक वय नो या दस वर्षका समझा जायगा | मानसिक 
वयकों वास्तविक वयसे भ्राग देकर १०० से गुणा करनेसे बुद्धि-गुण्य 
६ बुद्धिकब्धि ) प्राप्त हो जाता है । अतः यदि उपयु क्त « वर्षके बालकका 
मानसिक वय १० वर्षका हो तो उसका बुद्धिगुण्य “८-२८ १८१२५ हागा 
अथांत्‌ वह अत्यन्त प्रखर बुद्धिशाली होगा । यदि १० वे शारीरिक वयके 
बालकका मानसिक वय ८ वर्ष हो तो उसका बुद्धिगुण्य (इन्टेलिजेन्स कोशेन्ट) 
(5)<* १९ » ८० होगा अर्थात्‌ वंह स्थूल बुद्धि होगा | अतः जेसे वास्तविक 
वयसे अधिक मानसिक आयुवाले बालक होते हैं वेसे ही कम मानसिक आखुके 
भी बालक होते हैं। इसीलिये सहर्खों बारुकोंकी परीक्षा लेकर ओर बुद्धिफल 
जानकर, मनोवैज्ञानिकोंने बच्चोंकों निम्नलिखित श्रेणियोंमें विभाजित किया है--- 


बुद्धिफल (इन्टेलिजेन्स कोशेंट) श्रेणी 


३ (१) १७० से ऊपर-- देव-बुद्धि | 
ेल्‍ १४० से ऊपर-- देवप्राय बुद्धि । 
(२) १२०---१४० अत्यन्त प्रखर बुद्धि 


( ३) ११०---१३० प्रखर ठुद्धि 


( २७६ ) 


श 


( ४ ) ९०--११० साधारण बुद्धि 

(५) ८०--९० स्थूल बुद्धि 

७६ ) ७०--८० . मन्द बुद्धिकी सीसापर 
(७ ) ७० से नीचे निश्चित मनन्‍्दबुद्धि या जड़ 


बुद्धि-गुण्यके शासक नियम 

इस ओर को हुईं खोजोंसे तीन तथ्य निश्चित झरूपसे सम्मुख आते है। 
( १ ) मलुष्यकी स्वाभाविक बुद्धि प्राकृतिक होती है। चाहे शिक्षक लोग इस 
बातकों स्वीकार न करें परन्तु यह सत्य हे कि स्कूलकी शिक्षा स्वाभाविक 
बुद्धिकी उन्नतिमें सहायक नहीं होती | (२ ) अर्जित ज्ञान प्राप्त करनेकी शक्ति 
स्वाभाविक बुद्धि-लब्धिपर अवलूम्बित है, यदि वह १२७ . निकलता हे तो 
अजित ज्ञान प्राप्त करनेकी शक्ति ->.. ५८ | - १७६२० शर्थात्‌ ह्थोढ़ीसे 


१७० १०० 
ऊपर निकलेगी । ( ३ ) बुद्धि-गुण्य निश्चय करनेमें फंतूक ग्रणोंका महत्त्वपूण 
प्रभाव पड़ता हैं। जड-बुद्धि अथवा अब्प बुद्धिवाले मनुध्योंकी संततिका 
बाद्धगुण्य कम हो रहता हे ! 


श्र छ्तर बालकोंकी देख-रेख 


रीक्षाओंसे यह प्रकट हुआ है कि बहुत कम व्यक्तियोंमें १८० तक बुद्धि- 
गुण्य होता है । जिनका बुद्धियुण्य १६० हो उनको केवल कुछूका ही नहीं वरन 
सम्पूण जातेका एक अभुल्य रल समझना चाहिए। यदि उनके स्वास्थ्यकी 
भी अकार देख-रेख हो ओर अपनी बुद्धिका विकास ओर ज्ञानोपार्जन करनेके 
लिये पूर्ण क्षेत्र दिया जाय तो वे जातिके विधायक, विचारोंके नेता तथा कला- 
_कौशलके नायक हो सकते हैं | पूर्ण क्षेत्रसे लाभ उठानेके लिये इन्हें उच्चतम 
शिक्षा देनी चाहिए । यदि डनका झोपड़ीमें जन्म हुआ तो देशके हितपर ध्यान 
देकर उन्हें संपूर्ण शिक्षा दी जाय | ऐसे बालकोंकों सहायता देकर बढ़ाना एक 
प्रकारकी जातीय सेवा ही हे ओर फिर केवल इन परीक्षाओंसे निर्धारित प्रखर 
अथवा अत्यन्त प्रखर बुद्धिवाले बालकोंकों ही विश्वविद्यालयोंमें शिक्षा पानेके 
लिये भेजना चाहिए ।” .. [ 'सनातनघर्म?, वर्ष १, अंक ३ से उद्ध्त | 


*. नई परीक्षाएँ और व्यावसायिक निर्देश 
ऊपर बुद्धि-परीक्षाके नये उपकरणोंकी सामान्य चंर्चा, कर दी गईं है किन्तु 
इसके अतिरिक्त मनुष्यकी सभी शक्तियों, समर्थवाओं और गुणोंकी परीक्षाके लिये 
नय नय साधन आर यन्त्र प्रस्तुत किए गए हैं ओर इन छोगोंने बुद्धि-परिधिके 
अनुसार व्यवसायों या वृत्तियोंका निम्नलिखित वर्गीकरण भी कर दिया हैः--- 


( २७७ ) 


प्रथम श्रेणी---उच्चतर व्यावसायिक आर प्रवन्ध-सम्बन्धी रार्य ( बुद्धि- 


छब्धि १०० से ऊपर )-- 


- वकीछ वद्य, प्राध्यापक, ग्न्थ-लेखक, सम्पादक, वेज्ञानिक, कलाकार, 


चित्रकार, राजकीय-सेवाके लेखक ( प्रथम श्रेणीका सिविल सर्विस क्छाक ), 
व्यवस्था-सश्जालक, कम्पनीका सनन्‍्त्री, दुलाछ, सरकारीघुनीम, भवन-निर्माता, 
विश्त पणात्मक रसायन-शास्त्री, व्यावसायिक शिवपी ( इब्जीनियर ), नेता, 
अभिनेता । 


द्वितीय श्रणी---साधारण व्यादसायिक, यान्त्रिक तथा कार्यकर्ता ( बुद्धि- 


लड़िधि १३०--१ ५०० ) 


अध्यापक, राजकीय सेवाका छेखक (द्वितीय श्रेणी ), सुनीम, मन्त्री, 


लेखक, दन्तवेद्य, पशु-चिकित्सक, सम्बाददाता, समाजन्सेवक, यन्त्रशाला- 
व्यवस्थापक, भूमिमापक, व्यापारी, नीकाम करनेवाला, कता, व्यावसायिक, 


यात्री, यन्त्र-शिल्पी, मानचित्रक ( डिज्ञाइनर ) 


तृतीय श्रेणी--छेखकीय तथा अति कोशहछपूर्ण कार्य ( बुद्धिलब्धि 


१९०---१३०) . 


त्वरा डपलेखक, पतन्नादि-रक्षक, कार्याठलयके लेखक, थोक व्यापारी, सद्जीतज्ञ, 


विशेष अध्यापक ( व्यापार, सज्जीत या गाहंस्थ्य-शाखके ), छोटे व्यापारी, 
बीसेके दुलकाल, बिजलीका मिखी, तार-बाबू , ओपधि-विक्रेता, अस्पतारकी 

्_ 3 २ कर मई 
धाय, छापेघरके अक्षर-जुड़ ये, अक्षर या चित्र खोदनेवाले, लिथो छापनेवाले, 


| ॥% अधिक शी" 


यन्त्र-निरीक्षक, दुकानोंके सहायक, श्रमिकोंके सुखिया । 


चतुर्थ श्रेणी--कोशरूपूर्ण कार्य ( बुद्धिलढ्घि १००--११५७ ) 
दर्जी, टोपी बनानेवाले, गह्टे बनानेवाले, अब्जन, ट्राम ओर बस चलानेवाले, 


पुलिसवाले, टेलीफ़ोन-चालक, मुद्गक, यानित्रक, आटा पीसनेवाले, बढ़ई, लोहार, 
राजगीर, किसान, दुकानमें सहायक, रोकड्िया, मल्‍्छ, नऊू लगानेवाले, प्रसाधक, 
नियमित टपलेखक | ४ 


पञ्चम , श्रेणी--अव्पकोशपूर्ण. आवृत्यात्सक कार्य, ( बुद्धिलब्धि 


<७५---१०० ) 


प्रति दिनका यान्त्रिक कार्य करनेवाले, साधारण व्यवसायी, नाई, टीन 


ओर तॉबेका काम करनेवाले, बट्यापर खेती करनेवाले, रज्गः चमकानेवाले, खाईं 


और भट्टीका काम करनेवाले, गाड़ी चलानेवाले, ईट जोड़नेवाले, रज्ञ पोतनेवाले, 


रोटी पकानेवाले, रसोइया, मोची, जुलाहा, धोबी, डाकिया, चोकीदार, नाकर, 
घरेलु नोकर । 


पष्ठ श्रणी---कोशल-हीन आवृत्त्याव्मक कार्य ( डुद्धिलव्धि ७०--<८७० ) 
ढोने, ले जाने तथा खोदने आदिका शारीरिक कार्य करनेवाले, स्र्वचालित 


हु ( २७८ ) 
यन्त्रका कार्य करनेवाले, श्रसिक, बोझ ढोनेवाले, नाविक, मछण, खेतीबारीमें 
सहायक, धुं धाला पॉछनेवाले, पुलिन्दा बाधनेवाले, चिप्पी चिपकानेवाले, कुछी, 
बोतल बन्द करनेवाले, दरकारे, अधोध्व॑यान ( किफ़्ट )-सब्चालक, घरेलू नौकर 
( द्रिद्र श्रेणी ) तथा यन्त्रशालाके कामकर । 

सप्तम श्रेणी--आकस्मिझ श्रसिक ( बुद्धि-लड्धि ७०-७० ) 

दूसरेकी देख-रेखमें यान्त्रिक काय या अत्यन्त साधारण शारीरिक कार्य 
करनेवाले । । 

अष्टम श्रेणी - अति साधारण छोग ( बुद्धिकष्धि ७० से नीचे ) 

बेकार, निरर्थक ( जड़, क्षीणबुद्धि ओर शक्तिहीच ) 

इन विभिन्न व्यवसायोंके लिय्रे बिने, पिन्टर, पेटसन, ड्रेबर, कोलिन्प्त, 
पोर्टियस, मेज, नोक्स क्यूब, बुड्सवर्थ ऐल्ड वेद्स, हीली पिक्चर, डीयरबोन, 
कोहल, अछेग्ज़ेण्डर, पसाछोंग मूरीज़, ओक्ले, हीली ऐन्ड फर्नाब्ड, केन्ट, 
शाको, फर्शुसन, नोर्थस्बरल्ेंड, स्वीअरमेन, केटेल, रिचार्डसन्‌, पीरी विलियस्स, 
गोड क्र टोम्सनू, जाज॑ कॉस्बे, टोमलिन्सनू, टेरी टोमस, टर्मन, ओटिस, 
कुहलमान्‌, ऐल्डसंन्‌, प्र सी क्ालिफ़िकेशनू, कार्नेगी, ईलिनोइस हेगर्टी, मिलर, 
योवर, कोलछम्बिया, थसंटन्‌ , थोनंडाइक, वर्ट, डेल्‌ ओर न जानें कितनी सो 
परीक्षाओंके नये साधन निकले हैं जिनसे बालकोंकी बुद्धि, तकशक्ति, भाषा- 
योग्यता, यान्त्रिक-योग्यता, रचना-योग्यता, शारीरिक योग्यता, सोन्दर्य बोध- 
समर्थता, मांस-पेशियोंकी शक्ति, सहन-शक्ति, व्यक्तिगत आकर्षण, वषुष्मत्ता, 
नेतृत्व-शक्ति, हास्य-प्रियता, नेतिकता, भावुकता, लरगन, स्फूर्ति, सचाई, उत्सु- 
कता, आत्मविश्वास आदि सब दाक्तियों और गुर्णोकी परीक्षा छेकर बालककी 
शारीरिक, मानसिक तथा प्रवृत्तिगत समथताके अनुसार उसे किसी वृत्ति या 
च्यवसायमें लगाते हैं । 

हमारे देशमें इन सभी प्रकारोंकी प्रयोगश्ञालाएँ नहीं हैं । इसका मुख्य 
कारण यह है कि हमारे यहाँ इतने व्यवसाय ही नहीं कि उनके लिये विभिन्न 
प्रकारके श्रणी-विभाजनकी व्यवस्था की जाय। अभी थोड़े दिनोंसे व्यवसायी- 
करणका हल्ला प्रारम्भ हुआ है ओर कुछ विद्यालय भी खुले हैं। इसी निमित्त 
दिल्लीमें एक बहु-शिवप विद्याल्य ( पोलोटेकनिक स्कूल ) सरकारकी ओरसे 
खोला गया है। 
मनोविज्ञानका अतिवत्तेन हानिकर 

आजकल मनोविज्ञानका इतना प्रबर्क कोछाहरकू मचाया जा रहा हे कि 
वास्तविक ज्ञान उसके सम्मुख अत्यन्त क्षीण होता जा रहा है | एक ओर तो 
शिक्षा-शासत्री कोग मनोविज्ञानकी दुहाई दे रहे हैं, दूसरी ओर बड़े बेगसे 


( २७९ ) 


अत्यन्त अमनोवैज्ञानिक ढंगसे परीक्षाएँ छी जा रही हैं, विद्यालय चलाए. 
त रहे हैं ओर पढ़ाई हो रही है | मनोविज्ञान पहले तो अध्यापकोंके लिये रक्खा 
या कि वे उसके सहारे छात्रोंकी अबुत्ति समझकर तदनुकूछ शिक्षा-योजना 
नावें । अब छात्रोंके पाव्यक्रममें भी मनोविज्ञान पहुं चा दिया गया है जिसका 
परिणाम यह हो रहा है कि छात्र अब अध्यापकोंका मनोविइलेषण करने लगे 
$ और उन्हें सूख ब॒नानेकी नई मनोवैज्ञानिक अ्रणालियों निकाल रहे हं। 
पोरडों पकडनेवाले ही नहीं वरन्‌ चोर भी मवोवेज्ञानिक होते जा रहे श्र! 


ऐसी स्थितिमें मनोविज्ञानका अतिवर्चन निश्चित रूपसे हानिकर सिद्ध हो रहा 
है। ध्यावहारिक्र इथ्टिसे भी हम विचार करें तो प्रतीत होगा कि यदि विश्नि 


प्रणालियोंसे हम बाछकोंकी परीक्षा भी कर ले ओर उन्हें यह भी बता दूं कि 
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अमुक बारक असमुक बृत्तिके योग्य है, फिर भी यह केसे कहा जा सकता है कि 
उसकी बुद्धि सदा वैसी ही रहेगी, उसकी परिस्थिति--आर्थिक ओर पारिवारिक--- 
उसे उस बवृत्तिके अनुरूप सदा सहायक हो सकेगी । खंभवतः कुछ बोकरियोंसे 
इसके आधारपर उचित चुनाव हो सके किन्तु जीवनके अगणित क्षेत्रोंके लिये 
अगणित परीक्षाएँ कहाँले बनाई जा सकेगी ओर वे कहाँतक सफल हो सकेगी 
इसमें बहुत सन्देह है । अ्त्येक विद्यालयके चतुर अध्यापक बिना किसी बुद्धि- 
परीक्षाके बता सकते हैं कि किस बालकमें किस कामके लिये कितना सामथ्य 
है। मनुष्योंके सम्पर्कमे आनेवाले अनेक ऐसे सूक्ष्मदर्शी हैं जो मुंह देखकर 
मनुष्यका स्वभाव और उनकी बृत्ति पहचान लेते हैं। दूसरेकी शक्ति ओर वृक्ति 
जान॑नेकी कोई विद्या या विज्ञान नहीं है। यह तो अनुभव ओर संसगसे 
अत्यन्त सरलतासे जाना जा सकता है, परीक्षाओंसे नहीं; अतः मनोविज्ञानका 
यह निरर्थकु कोछाहल कम करके शिक्षाका ऋम अधिक व्यावहारिक बनानेका 
प्रथत्व करना चाहिए । इसके अतिरिक्त जो छोग मनोवेज्ञानिक परीक्षा लेते हैं, 
पहले तो उन्होंकी. परीक्षा ले केनी चाहिए क्योंकि उनमें भीन जाने कितनी 
भाव-प्न्थियाँ विद्यमान हों, उनकी न जाने किस प्रकारको प्रवृत्ति हो | अतः 
मनोविज्ञानका जो इतना आडमस्बरपूर्ण प्रचार किया जा रहा है यह अत्यन्त 
आ्रामक, अव्यावहारिक और निरर्थक है क्योंकि बहुत-सी ऐसी परिस्थितियाँ 


न > 


हैं जो मनुष्य-ज्ीवलको निरन्तर प्रभावित करती रहती हैं। घरकी स्थिति, 
पिताकी अवस्था, आर्थिक स्थिति, सहसा रोगग्नस हो जाने तथा सड्गतिके 
कारण मनोवत्तिका सहसा किसी दूसरी ओर बदुरू जाना अत्यन्त स्वाभाविक 
है, किन्तु फिर भी जो ग्रयत्व हो रहे हैं उनके सम्बन्धमें यही कहा जर्‌ 


सकता हे--- है 
“(दिलके बहलानेको ग़ालिब यह ख़याल अच्छा हे! 


सशभदाकशवपपाकाानानातामभापपकाशसाताथ आज दादा 


श्र 


विशिष्ट शिक्षा-योजना 
प्रत्येक नागरिकको शिक्षा देना सभ्यताका लक्षण 





पिछले महायुदझके पश्चात्‌ व्यापक रूपसे सभी देशोंसे परस्पर विश्च- 
बन्धुत्वकी जो चर्चा चलने छगी थी उसके परिणाम-स्वरूप सभी देशोंमें यह 
भावना भी उत्पन्न होने लगी कि प्रत्येक देशके अत्येक नागरिककों कमसे कम 
आधदइयक शिक्षा अवश्य मिलनी चाहिए ओर यदि यह व्यवस्था अत्येद 
जनागरिकके लिये नहीं हो जाती तो वह देश सभ्य कहलानेका अधिकारी नहीं 
है | इस प्रेरणाके फलस्वरूप पहले अमेरिकामें फिर जम॑नी, रूस, इटली, फ्रांस 
ओर जापानमें बालकोंकी अनिवार्य शिक्षाके साथ साथ उन सयानोंको शिक्षा 
देनेकी भी राष्ट्रीय योजनाएं बनीं जिन्होंने या तो कभी कोई शिक्षा पाईं ही नहीं 
या पाई भी तो उसे छोड़े बहुत दिन हो गएु। हमारे देशमें भी अनिवार्य 
शिक्षा न होनेके कारण अभी रूग॒भग नब्बे प्रतिशत ख्री-पुरुष ऐसे हैं जिनके 
लिये काला अक्षर मेंस बराबर है। स्वतन्त्रताके साथ साथ इस समय देश 
एक सांस्कृतिक ओर सामाजिक जागत्ति तो हुईं किन्तु शिक्षाकी कमीके कारण 
, डस जागत्तिका न तो वास्तविक उपयोग किया जा सकता है न उसे चिरस्थायी 
बनाया जा सका। वह जागत्ति झंझाके समान प्रबल तो थी किन्तु उतनी 
ही अस्थिर भी थी। उसका कारण यही था कि उसमें शिक्षाका अभाव था। 
अतः ग्रान्तीय झासकोंने यहाँ भी सयानोंकी शिक्षा देनेकी योजना बनाई । 
सयानेकी शिक्षामें नागरिकताके पाँच भाव 

जिन जिम देशोंने सयानोंकी शिक्षा-योजना बनाई उन्होंने .एक मतसे यह 
निश्चय किया कि प्रत्येक सयानेको नागरिक बनाना चाहिए। नागरिकताके 
लक्षण निर्धारित करते हुए उन्होंने निश्चय किया कि किसी भी सभ्य राष्ट्रके 
' किसी भी सयाने व्यक्तिसें कमसे कम पाँच प्रकारके भाव निश्चित रुपसे स्थिर 
हो जाने चाहिएँ --- ' 

१, भाषाका ख्राव--सामाजिक जीवनमें कमसे कम लिखने-पढ़नेकी जितनी 
' आवश्यकता पढ़ती है उतना ज्ञान अवश्य हो अर्थात्‌ भक्षर-क्वान, पत्रादि 
लिखनेका ज्ञान तथा अपने भाव उचित भाषामें प्रकट कर सकनेका ज्ञान हो । 

२, नागरिकताका भाव--अपने गाँव था नगरके राजकम चारियोंसे . 


हक. 
१ 


ष्छ 


( २८१ ) 


सम्बन्ध, उनसे व्यवहार, परस्पर सद्भाव तथा सेवा और बैंक, कचहरी, सइक, 
रे तथा डाकके साधारण व्यावहारिक नियमसोंसे परिचय हो । 

३, स्थास्थ्य-माव--अपने शरीर, घर, पास-पड़ोसकों खच्छ रखना, 
आकस्मिक चोट छगने या बीमार होनेपर तात्कालिक कर्तव्य जानना, मादक 
दृष्योंसे दूर रहना । 

७. व्यावसायिक भाव--अपने गाँव या नगरमें उत्पन्न या तेयार हो सकने- 
बाली वस्तुओंका ज्ञान तथा उनके विक्रय-क्षेत्रोंका ज्ञान हो। खेदसे या खेतके 
बाहर उत्पन्न होनेवाले पदा्थसे क्‍या छाभ उठाया जा सकता है इसका ज्ञान 
हो। अपना लेखा-जोखा रखने तथा आयसे अधिक व्यय न करनेकी बुद्धि हो | 
सच्चाईके साथ जीविका चलानेकी द्वत्ति हो | 

७, देशभक्तिका भाव | 


कक्षा-प्रणाली और प्रचार-प्रणाली 

उपयुक्त भावोंकों पृष्ठ ओर उन्नत बनानेके छिये सयानांकों दो प्रकारसे 
शिक्षा दी जाती है - एक तो कक्षा-प्रणाली-द्वारा ओर दूसरे प्चार-प्रणाली- 
ह्वारा। भाषा सिखानेके लिये तो कक्षा-प्रणालीका प्रयोग आबश्यक है किन्तु 
कक्षा-प्रणछीकी व्यवस्था करनेसे पूव॑ लयानोंकी मनोदृत्ति, देशकी आथिक, 
सामाजिक तथा धार्मिक परिस्थितियोंका ध्यान रखना भी अपेक्षित है । 
सयानोंकों शिक्षा देनेवालॉको विशेषतः भारतमें सयानोंकी शिक्षा-योजना बनाने- , 
वालोंकों नीचे लिखी बातें समझ लेनी चाहिएँ--- 

कू--सयानेकी बाकक न समझो, वह निरा अबोध नहीं होता । उसमे 
, अनुभव तथा सम्पर्कसे बहुतसा ऐसा ज्ञान संचित कर लिया है जो संभवतः 
उसका अध्यापक भी न जानता होगा । उसकी बुद्धि पक गई है, उसकी विचार- 
धारा नियमित हो चुकी हे, उसके संस्कार बन चुके हैं। अतः उसकी बुद्धि, 
विचारधारा ओर संस्कारकों माँजने भरकी कसर हैं। उसे लेकड़ों, हज़ारों 
दोहे और चोपाई कण्ठस्थ हैं। उसे अक्षर-ज्ञान करा दीजिए, उसकी स्थूति 
ओर मेधा स्वयं अपनी सामग्री ज्ुश लेगी । 

 ख--वह साम।/जिक प्राणी हो गया है, उसे अपनेसे छोटे छोगोंकी कक्षामें 

बैठनेमें लज्ता लगती है, संकोचब्होता हैं। अवस्थामें या पदमें अपनेसे छोटे 
व्यक्तिको भाषा-ज्ञानमें उच्नत होते देखकर वह भाग खड़ा हो सकता है । 

ग--सारत दीन देश हे । उसके पास पेट भरनेके साधव भी नहीं हैं । 
चह पढ़ाईके लिये पैसा कहाँसे छावे । करदाता पहलेसे ही बोझसे दबे ईं, उन्हें 
मोर दुबाना अन्याय हे । 

घब--हमारे देशमें अनेक मत ओर सम्प्रदाय हैं। सबकी सांस्कृतिक 
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आवश्यकताएँ भिन्न-भिन्न हैं। एक सीताराम रटता है तो दूसरा राधेश्यास 
जपता हे | 
डः- ऊँची जातिके लोग छोटी जातिके अध्यापकोंसे पढ़नेमे अपना अपसान 
समझते हैं । | 
च--हमारे देश के किसानको वर्षमें केवछ पन्द्रह दिनकी छुट्टी तब मिलती 
है जब॒ वह अनाज काटकर घरमें रख चुकता हे। डन दिनों वह वध्याह- 
बरातमें फेसा रहता है| दिनसर कास करके सन्ध्या समय वह पढ़नेम जी नहीं 
लगा सकता | 
. छ--सामाजिक, धार्मिक तथा जातीय पर्वों ओर डत्सवॉके कांरण यह 
सन्ध्याकी पढ़ाई भी निरन्तर अधिक दिनोंतक नहीं चल सकती । सबाज्रे छोग 
दस दिनसे अधिक क॒क्षा-प्रणालीम नहीं ठहर सकते । उन्हें शीघ्र ज्ञानकी आव- 
इ्यकता हे | वे प्रतीक्षा नहीं कर सकते । 


ध्यान रखने योग्य बाते 


इसका तात्पय यह है कि सयानोंकी शिक्षा-पोजना बनाते समय इस बातका 
ध्यान रखना चाहिए कि शिक्षा देते समय कोई ऐसी बात कही या की न जाय 
जो सयाने शिक्षार्थीके आत्मसम्मान, जातिसम्मान, वर्ग-सम्मान तथा पदको 
ठेस लगाती हो । इस शिक्षार्म शिक्षार्थीकों ऐसे ढंगसे सिखाना चाहिए कि उसे 
. कुछ व्यय न करना पड़े, उसके विश्वास, उत्सव ओर मनोरंजनमें बाधा न पड़े 
और उससे कम अवस्थाके स्थानीय छोग पढ़ानेके लिये न रक्खे जायेँ । अन्तिम 
तथा आवश्यक बात यह हे कि उन्हें इस ढंगसे पढ़ाया जाय कि वे पहले ही 
दिनसे यह समझने लगें कि हमें बहुत कुछ जा गया हे । 
सयानीको भाषा शिक्षा देनेके कुछ नियम 

सयानोंकी पाठ्शालाओर्मे शिक्षा देनेवाले शिक्षकोंकी सुगमताके लिये 
निम्नाड्लित बातें ज्ञाननी परमावश्यक हैं--- 

क्‌ ज़मीनपर बालहू बिछाकर उंगली या लकड़ीसे अक्षरका ज्ञान कराना | 

ख, व्यवह्यार्म आनेवाले शब्दोंका संग्रहकर डनका उपयोग करनेकी शली 
बताना । हैं 

ग. पढ़ना सिखाला । 

(१ ) अक्षर-ज्ञान हो जानेपर ऐसी पुस्तक उनके सामने रक्‍खी जाय 
जिन्हें वे जानते हों या कमसे-कम जिनके नामसे वे परिचित हों जेसे रामायण, 
हलनुमान-चालीसा आदि । 

(२ ) सरणी बनाकर ऐसे शब्दोंके आक्रार-प्रकारसे उन्हें परिचित करः 


कक 
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देना चाहिए जिन्हें वे पहलेसे जान चुके हों विशेषतः ऐसे शब्दोंकी ओर उनका 
ध्यान अवश्य दिलाना चाहिए जो उनके देनिक कार्य-व्यवहारमे आते हो जेसे 
देवता, महापुरुष, दिन-मास, घरेलू जीव, बृक्ष तथा पश्ु-पक्षित्रक्क 
नामादि । 

सु रत 


घ--ओढ़ोंके लिये पुस्तकालय या वाचनालय विदयेप हिंतकर नहीं सिद्ध हो 
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सकते, क्योंकि उनके पास इतना समय ही कहाँ है। रामायण ही उनका 
पुस्तकालय हो जो सदा उनके साथ रहे ओर जिससे वे जंगम पुम्तकालयका 
काम ले सके | वाचनालयोंकी व्याधिसे उन्हें बचाना होगा. क्योंकि यह कि जाज 
जैसी सिद्धान्तहीन पत्र-पत्रिकाएँ अपना प्रचार मात्र करनेके लिये निकाली जा 
रही हैं उनके पढ़नेसे मानव-समाज अपवा स्वतन्त्र विचार नहीं रख सकता : 
दूसरे हमारे पारस्परिक विद्वोहके कारणोंमें ये पत्र भी एक कारण हैं। इससे 
अच्छा यह हे कि सावजनिक हितकी बातें लकड़ीके पहद्ठोपर मोटे अक्षरोंमे 
लिखकर सावजनिक स्थानोंमें टाँग दी जाये । 

डः- सब्जीत तो जीवनमें आनन्द छानेके लिये बड़ी ही अनुभूत वस्तु है । 
प्राचीन पद्धतिकी तरह थदि उन्हें ढोल ओर झाँझपर भजन आदि गानेको 
प्रवृत्त कर सके तो इससे उनका बहुत हित हो सकता है । 


स्थानीय उत्सवोकी व्यवस्था । 

च-- जिस स्थानमें प्रोढ़ पाठशाला हो वहाँके उत्सवोपर ध्यान रखना 
होगा । जिस न्रत या उत्सवका समय आवे उसका रहस्य बताकर उसकी विधि 
भी बतानी चाहिए ओर जो उसमें कोई ताव्काकिक दोष आ गए हों उन्हें उनकी 
सम्मतिके अनुसार परिवत्तन कश्नेका प्रयल्ल भी करना-कराना चाहिए। ऐसा 
न हों कि हमारे इस काससे उन लोगोंके अन्तःकरणमें किसी प्रकारकी चोट 
पहुँचे । इस अवसरपर शिक्षककों अपने विचारोंकी छाप उन छोगोंपर नहीं 
डालनी चाहिए। जेसी उनकी संस्कृति था प्रवृत्ति हो तदनुसार ही उसमें 
संशोधन था परिवर््ंन उचित होगा । 


कथा-वात्ता 

व्याख्यानसे अधिक रुचिकर एवं हितकर पुराणों एवं शाखोंकी कथा-बर्ता 
एवं प्रवचन होंगे | यद्यपि नगरोंका संगढंग बहुत'कुछ बदल गया है पर गाँबोंके 
लोग अभी बहुत कुछ प्राचीनतासे बँधे हैं। उन्हें पुराणोंक्नी कथा बड़ी प्रिय 
एवं रुचिकर छगती है। हाँ, इस कार्यमें इस बातका ध्यान रखना होगा कि 
जो कथावाचक हों वे उसके पूर्ण सर्मझ ओर अपने भावोंकों प्रकट करनेमें 
कुशल कुछाकार हों । साथ ही उनका चरित्र बड़ा स्वच्छ एवं सरल हो जिसका 
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अ्रतिबिम्ध उनके हृद्य५र२ पवित्र पड़े । डत्सवों या कथाओंमें हमें एक बातका 
ध्यान रखना होगा कि वहाँके किसी प्रकारके व्यवहारसे किसीकी जातिगत या 
व्यक्तिगत भावनाओंकों किसी प्रकारकी ठेस न लगने पावे । 

छ--सयानोंकोी इतनी शिक्षा देनी चाहिए जिससे वे पूर्ण नागरिक बन 
जाये अर्थात्‌ वे बोलने एवं लिख लेनेमें किसी प्रकारका संकोच न कर यद्कें । 
कहीं उन्हें ऐसा न प्रतीत हो कि में बोल नहीं सकता या लिख नहीं सकता 
वे अपने जीवन-संग्राममें एक वीरकी तरह उन्नतवमना होकर सफल कहे जाईं। 
ऐसा न हो कि उन्हें स्टेशनों, डाकखानों, बेझ्ों या कचहरियोंमें अपना काम 
कर लेनेमें किसी प्रकारकी कठिनाई या जानंकारीकी क्नीका अनुभव करना पढ़े । 

भारतमें उत्तर प्रदेश तथा अन्य राज्योंके शिक्षा-विभागोंने सयानोंकी 
शिक्षाके लिये कई सामूहिक आन्दोलन किए, साक्षरता-द्वस मनाए जिससे 
देश भरमें बढ़ी जागत्ति हुईं और बहुसंख्यक लोगोंने लिखना-पढ़ना सीखा 
किन्तु खेतिहर होनेके कारण अधिकांश छोगोंको इतना . अवकाश नहीं मिलता 
कि वे इसके लिये अधिक समथ दँ। यही कारण है कि सयानोंकी शिक्षा 
अधिक सफल नहीं हो पाई और सरकारकी भोरसे भी जो सरकारी प्रोढ़ 
पाठशालाएँ खोली गई थीं वे विडम्बना-मात्र रहीं। जबतक सरकार अनिवाय॑ 
रूपसे सबको शिक्षित करनेकी व्यवस्था नहीं करती तबतक अन्य सब प्रयास 
हाथीकों चम्मचसे जल पिलानेके समान निरर्थक होंगे | 
विकलांगोंकी शिक्षा , 

हमारे देशमें छः लाखसे ऊपर अन्धे, छगभग ढाई छाख गूँ गे, ढाई छाख 
ही बहरे ओर लगभग बारह छाख ऐसे हैं जो किसी न किसी प्रकारसे विकलाहु 
हैं। अन्य सभी सभ्य देशों में इनके लिये अत्यन्त व्यवस्थित विद्यालय हैं जहाँ 
ये विकलांग लोंग जनतापर भार न होकर स्वयं लिख-पढ़कर अथवा किसी हस्त-' . 
कोशलके द्वारा अपनी जीविका कमाते हैं। भारतमें दिल्ली, पटना, प्रयाग 
काशी ओर बम्बईमें इस अ्रकारके विद्यालय हैं जहाँ श्ेल-पद्धतिसे अन्धोंको 
पढ़ना सिखाया जाता है और हस्तकोशरू तथा संगीतकी शिक्षा भी दी जाती 
हे | किन्तु उचित तो यह हैं कि यह व्यवस्था सरकार अपने हाथमसे ले ले आर 
उचित केन्द्रोंमे इस प्रकारके विकलांगोंको अनिवार्य रूपसे शिक्षा देकर उनका 
जीवन सफल करे ओर राष्ट्रकी शक्ति बढ़ावे । 


जाओ 
र्शिप 

हि 

कं 


२४ 
सहशिक्षा 
घातक प्रयोग 
सिरकी पीड़ा | 
आजकल सहशिक्षाकी समस्या दुर्निवार- आवश्यकता बनकर सभी साच्चिक 
शिक्षा-शाखियोंके सिरकी पीड़ा बनी हुई है, विशेषतः डन देश्षोमें, जहाँ पुरुषों 
और खियोंकों अलठग-अछग रहनेका संस्कार उनकी जातिगत रूढिसे मिलता है । 
अतः यहाँ इसके सब पक्षोकी उचित समीमांसा कर लेनी चाहिए । 
सहशिक्षाके रूप 

संसारमें जहाँ जहाँ सहशिक्षा चछाई जा रही है वहाँ वहाँ उसके निम्न- 
लिखित रूप मिलते हैं-- - 

(क) छोटी कक्षाओंमें ६-७ वर्ष तकके बालकों (लड़कियों ओर लडकों)कों 
एक साथ मिलाकर कक्षासें बेठाना । 

(ख) छोटी कक्षाओंमें ६-७-वर्ष तकके बालकोंको ( लड़कियों ओर 
लड़कोंकों ) एक ही कक्षामें अलग अछग ( कन्याओंकों आगे जोर लडइकोंकों 
पीछे ) बैठाकर पढ़ाना । 

(ग) « से १६ वर्ष तकके बालक 
साथ मिलाकर बेठाना । 

(घ) ८ से ३६ वर्षकी अवस्था तकके बालकों ओर बालिकाओंको एक ही 
कक्षामें अछूग-अलग बेठाकर पढ़ाना । 

(ड) एक ही विद्यालयमें अलग अछग कक्ष्ममें बालिकाओं ओर बालकोंकों 
शिक्षा देना | | 

(च) एक ही भवनमें एक समय बालकोंकों और दूसरे समय बालिकाओंको 
शिक्षा देना । 

(छ) १६ वर्षसे ऊपरके युवकों और युवतियोंकों एक साथ एक कक्षा 
मिलाकर बैठाना ओर शिक्षा देना । , 

(ज) १६ वर्षसे ऊपरके युवकों और युवतियोंकों एक ही क॒क्षा्में अलग- 
अलग बेठाकर शिक्षा देना । 

(झा) पुरुषों-द्वारा कन्याओंकों शिक्षा । 

(ज) महिलाओं-द्वारा बालकों तथा युवकोंकों शिक्षा । 


कि 


* और बालिकाओंकों एक ही कक्षा एक 
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(ट) पुरुषों आर महिलाओं द्वारा सिलकर केवल कन्याओं या क्रेवछ 
'छड़कोंको शिक्षा देना । 

(5) पुरुषों ओर महिलाओं-द्वारा मिलकर बारकों ओर बालिकाओंके 
सम्मिलित विद्यालयमें पढ़ाना । 

सहशिक्षाकी इन उपयुक्त शेलियोंमे (च) शेकीको छोड़कर शेष सभी 
विचारणीय हैं क्योंकि वह शेलली कास्तवमें सहशिक्षाकी शेली नहीं है! 
उसमें भी यह देखा गया है कि जिस समय छड़के आकर बेठकर पढ़ते हैं तो 
वे फूहड़ आर अइछील बातें अथवा प्रेमपन्र छिखकर लेखपीढों (डेस्क) के भीतर 
छोड़ जाते हैं ओर जब कन्याएँ आकर बेठती है तो उन्हें या तो ऐसे पत्र पाकर 
झेँप ओर मानसिक व्यथा होती है अथवा जीवनके इस नये खेलमें प्रवेश 
करनेकी उत्त जना पाकर वे भी प्रव्युत्तर देने अथवा वेसा ही काण्ड करनेको 
उत्सुक हो जाती हैं | 

सहशिक्षाकी समस्यापर चार दृष्टियोंसे विचार करना चाहिए (१) सामा- 
जिक, (२) नेतिक (३) आर्थिक और (४) मानवीय । 
सामाजिक समस्या 


संसारमें ग्रायः सभी देश ऐसे हैं जहां माता-पिता यह चाहते हैं कि हमारी 
मान-सर्यादाके अनुकूल ही बालकका संस्कार हो तथा उसका विवाह-सम्बन्ध 
भी समान कुल-शील-आचारवालोॉके साथ हो। इस इश्टिसे कुछ देशामें तो 
प्रारससे ही बारलूक आर बालिकाओंकी अलग अऊूग रखते हैं किन्तु कुछ देशोमे 
बारकूक-बालिकाओंकों साथ ही रखते हैं क्योंकि बालकोंमें ऐसा पारिवारिक और 
सामाजिक संस्कार डाल दिया जाता हे कि छड़के या लड़कियाँ अलग अलग 
रहकर चाहे जितना उत्पात करें किन्तु जब एकत्र हो जाते हैं तो वे एक 
दूसरेका संकोच मानकर शील ओर सोजन्यका व्यवहार करते हैं। जिन देशोंके 
बालकोंम इस प्रकाश्का सामाजिक संस्कार नहीं होता, वहाँ के बालक, कन्याओंकों 
देखते ही उद्ंड, अशिष्ट, दुःशीरू, दुर्विनीत, चपछ, ढीठ ओर दुष्ट होकर 
अनेक अकारके दुष्कांड करने छुगते हैं। अतः ऐसे देशॉमें सह-शिक्षा अनेक 
प्रकारसे घातक सिद्ध हो सकती है। किसी किसी देशमें ( जेसे भारतमें ) 
अनेक वर्ण-मेद्‌, जाति-सेद, गोत्र-सेद, पंक्तिग्मेद तथा घमंसेद हैं। चहाँ यदि 
एक वर्ण, जाति, गोत्र, पंक्ति या धर्मंके बालक या बालिकाने किसी वर्ज्य या 
रूढ़ि-उथक्‌ वर्ण, जाति, ग्रोन्र, पंक्ति या घर्मकी बालिका या बारकसे सम्बन्ध 
कर लिया तो उन परिवारोंका सामाजिक बहिष्कार या पतन हो जाता है, उनका 
आदर कम हो जाता है, उनके बार-बच्चोंके विवाहमें बाधा पड़ने लगती है 
. ओर जअगणित प्रकारसे उन्हें सामाजिक जाधातोंका आखेट बनना पड़ ज्ञाता 
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है और प्रायः ऐसे सभी वासनात्मक ( जिन्हें श्रमससे या उपचारवश छोग ग्रेस- 
विवाह कहते हैं ) संबन्धोंका परिणाम दोनों परिवारोंके लिये तो अहितकर, 
कष्टकर और असुविधाजनक होता ही हैं किन्तु डन दोनोंके छिये भी सुखकर 
नहीं होता । समीपता प्राप्त होते ही जब वासना तृप्त होने रूगती है दो 
धीरे धीरे श्र सका वह आवेश शिथिलरू पड़ने रूगता है जिसमें दोनों एक दूसरेके 
लिये प्राण देने और आमरण एक दूसरेसे अछग" न होने आर भ्रम करनेकी 
अतिज्ञा करते थे । ज्यों ज्यों उनकी गृहस्थी बढ़ती हे, त्यों त्यों सामाजिक 
समस्याएँ, बच्चोंके विवाह आदिकी समस्याएँ ऐसे भयंकर ओर विकराल 
रूप लेकर सम्मुख आती हैं कि दोनोंको अपनी भूलपर हाथ मलनेके अतिरिक्त 
कोई उपाय नहीं रह जाता | अधिकांश ऐसे परिवारोंमें तो थोड़े ही दिनोंमें 
लड्ाई-झगड़ा, मार-पीट प्रारंभ हो जाती है क्‍योंकि रूपके हाटका सोदा बहुत 
दिन ठहरता नहीं । जब रूप बिगड़ने छगता हे तब सारी पुरानी हादिकता 
नष्ट हो जाती है ओर प्रारंभमें देवी ओर देवता दिखलाई देनेवाले छोग 
राक्षसी ओर राक्षस बन जाते हैं । वे समाजके लिये निरर्थंक और अभिशाप 
बन जाते हैं, समाज उनके लिये दानव और देत्य बन जाता है। जहाँ इस 
प्रकारकी सामाजिक विषमताएँ ओर समसस्‍्याएँ हों वहाँ सहशिक्षाका प्रयोग 
निश्चित रूपसे हानिकर ओर संकटम्रद है । 


के 


नेतिक पक्ष 

सहशिक्षाका एक नेतिक पक्ष भी हे, उसकी भी समीक्षा चित्त-विज्ञानकी 
इश्टिसे कर छेनी चाहिए | कन्या और कुमारका अथवा खत्री ओर पुरुषका परस्पर 
एक दूसरेके प्रति आक्रष्ट होना दो प्रकारसे स्वाश्ञाविक है--एक तो काम-वासनाकी 
स्वाभाविक प्रेरणाकों तृप्त करनेके लिये, जो स्वाभाविक पशुवृत्ति है, जिसमें एक 
दूसरेके प्रति वास्तविक आकर्षण नहीं होता, केवछ एक दूसरेसे परस्पर कामतृप्तिकी 
इच्छा भर रहती है, उसके पश्चात्‌ दोनोमें कोई मेल नहीं, कोई सम्बन्ध नहीं। 
यह केवर आवश्यकताकी पूर्ति मात्र है| दूसरा आकर्षण सोन्दय-भोग-ब्ृत्तिके 
कारण होता है जिसमें पुरुष किसी खीके सोन्द्यपर झुग्ध होकर उसे अपने 
लनिकट रखकर उसके रूप-छावण्य-दुर्शनका आननन्‍द लेना चाहता है ओर उसके 
साथ साथ उसका' दैहिक उपभोग भी । यह बृत्ति अमर-बुत्ति कहलाती है । 
जैसे फूलका प्रेमी भौरा सभी फूलॉपर सुग्ध होकर सबका रस छेना चाहता 
है वैसे ही मलुप्यकी ( चाहे पुरुष हो या खरी हो ) यह बृत्ति होती है कि वह 
जिसे सुन्दर समझता या समझती है उसे ही अपनाना चाहता या चाहती है । 
काम-तृप्तिकी पश्ु-वृत्ति और बहुरस-लोलुपताको अमर-बृत्तिसे उत्पन्न होनेवाली 
असंख्य कठिनाइयोंकों दूर करनेके लिये, मनुष्यकों पशुसे ऊपर उठाकर डसकी 


( श#८८ ) 


सोन्दय-भोग-वच्तिकों परिमित करके समाजने अपनी रक्षा करनेकी इष्टिसे नियम 
बनाए ओर ये विवाहके नियम ही साजव-समाजके, मानवीय संघटनके सबसे 
अधिक महत्त्वपूर्ण आधार हैं । किन्तु यह सब होते हुए भी जबतक धर्म-सय, 
ईंश्वरभय तथा आत्मभयके संस्कारसे मानव-हृदय संस्कृत नहीं हो ज्ञाता तबतक 

नुष्यकी स्वाभाविक प्रवृत्ति तो ज्योंकी त्यों बनी रहती हे । डसे जहाँ अवसर 
मिला, वहीं वह उछल पड़ती हे, उबल पड़ती है.ओर समाजके बंधनोंके कारण 


उसके जितने भयंकर परिणाम हो सकते हैं सभी होते हैं --ग्भपात, ञ्र ण-हत्या 
विषपान, आत्महत्या, बाल-हत्या, सामाजिक बहिष्कार, देश-त्याग, परस्पर- 
परित्याग आदि। इन्हीं सब कारणोंसे पुराने आचायों आर समाज-शाखियाने 
पुरुषों ओर खियोंकों अलग-अछग रहनेकी सम्मति दी थी । किन्तु यदि हम 
डन्‍्हें साथ रखते हैं तो हमें या तो उनमें परस्पर मिलन ओर मनुष्यकी स्वाभाविक 
अमर वृत्तिके नियन्त्रणका कोईं उपाय करना होगा अथवा जो हो सो ठीक सान 
छना होगा | जिन्होंने सहशिक्षाके प्रयोग विश्निन्न देशोंमें किए हैं उनका 
अनुभव है कि परस्पर मिकन और अमर-्त्ति दोनोंकी पूरी रोकथाम करना 


कर 


आप | | कम हो 47 । .आ कि क९, 
उनकी शक्तिसे बाहर रहा हे। जहांतक जो हो सो ठीक! वाली बात हे, इसके 
च् 


लिये कोई देश, समाज या राष्ट्र सन्नद्ध नहीं हे। अतः नेतिक इदृष्टिसे भी 
सहशिक्षाका प्रयोग अत्यन्त भयावह हे | 
थक पक्ष 
जिन देश सहशिक्षा ग्रारंध की गईं उनमें इसका प्रयोग आथिक कारणोंसे 
किया गया। दोनों छिंगोंके थोड़े बालकोंके छिये दो विद्यालय-भवन अछूग 
अलग बनाना, अछूग अध्यापक रखना, अलग सामग्री जुटाना ओर उन्हें चलाना 
निश्चित रूपसे व्ययसाध्य था। जब कुछ देशोंमें शिक्षा अनिवार्य कर दी गईं 
तब यही ठीक समझा गया कि एक ही भवनमें एक ही समयमें बालक- 
बालिकाओंकोीं अंग अछंग या साथ साथ पढ़ाया जाय था अछग अलग 
 समयमें बालकों ओर बालिकाओंके अछग जरूग विद्यालय चले । साथ साथ 
बालक-बालिकाओंको शिक्ष। देना निश्चित रूपसे सस्ता पड़ता है और जहाँ 


शिक्षाका भार वहां के लोक-कोषपर हो वहाँ इसके अतिरिक्त दूसरा उपाय भी 
कोई नहीं हे क्‍योंकि शिक्षा अनिवार्य कर देनेके पदचात्‌ कोई भी राज्यकोष 


इतना समथ नहीं हो सकता कि वह प्रत्येक व्यक्तिको शिक्षित करनेका स्वर्य 
भार ले। अतः सामूहिक सहशिक्षा अथवा एकग्ुही भिन्न विद्यालय-सहशिक्षाकी 
पद्धति अपनानेके अतिरिक्त कोई दूसरा मार्ग नहीं रह जाता | किन्तु यदि 
हमने शिक्षाका उद्देश्य नेतिक-असिवर्धदन और चरित्रनिर्माण रक्‍्खा है तो 
हमें शिक्षा अनिवायं करनेका छोभ संवरण करना होंगा और थोडे छात्रों तथा 
छात्रोंओंको अलग अछग विद्यालयोंमें शिक्षा देकर ही सनन्‍्तोष करना होगा | 


ड़ 
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मानवीय दृष्टि 

आजकल प्रगतिशीरकू तथा रझूड़ि-विदारक कहलानेवाले कुछ विश्वबन्धु 
लोग यह कहते सुने जा रहे हैं कि संसारमें मनुष्य मनुष्य सब एक हैं। 
उनमें काले-गोरे-छाल-पी छेका,सारतीए-हकदी-दोरोफी-संगोरीकः, हिन्दू-सुसलिमस- 
ईंसाईं-पारसीका, ख्ी-पुरुषका ओर छोटे-बड़ेका कोई सेंद्‌ नहीं रहना चाहिए, 
सबको सबके साथ खानपान ओर रोटी-बेटीका सम्बन्ध स्थापित करके विहृव- 
मानव-समाजका संघटन करना चाहिए और सहशिक्षा इसके लिये सर्वश्रेष्ठ 
साधन है| यद्यपि हम इस प्रकारकी वर्णसंकरताके पक्षपाती नहीं हैं किन्तु यदि 
हम थोड़ी देरके लिये यह भी मान के कि विश्व-म/नवन्‍न्समाजका ही आदर 
ठीक है तब भी हमें मलुष्यकी अमर-द्रत्तिका तो नियन्त्रण करना ही पढ़ेया 
क्योंकि यदि हम मनुष्यको इतना खुछा छोड़ दंगे तो वह सर्प ओर व्यात्रसे 
भी अधिक भयंकर होकर समाजको चर जायगा। नेतिक आधारके बिना कोई 
भी समाज कभी जीवित नहीं रह सकता ओर नेतिकताको स्थिर रखनेके लिये 
मनुध्यकी अमर-बृत्तिकों संयत रखना अत्यन्त आवश्यक है अतः अखिल- 
मानवीय आदश्ञकी दष्टिसे भी सहशिक्षाका समर्थन नहीं किया जा सकता | 


सहशिक्षाके परिणाम 


अमेरिका वथा योरपके जिन देशोंम सहशिक्षाका प्रचार है वहां भी उसके 
परिणाम अच्छे नहीं हुए हैं। सह के 
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शेक्षाके समर्थकोंका कहना हैं कि सहशिक्षासे 
बालकोंमें विनयकी भावना बढ़ती हे, एक दूसरेके अति आदर होता हैं, स्वस्थ 
प्रतिस्पर्धाकी अभिवृद्धि होती है, उत्पात कम होता है, विद्यालयका वातावरण 
विनयपूर्ण हो जाता है, एक दूसरेके स्वमावकों दोनों पक्ष ठीक समझते हैं, एक 
दूसरेसे अछग रहनेसे जो स्वाभाविक झेंप, झिझक, कुतूहल ओर मानसिक 
विछासकी भावना रहती हे वह परिचय ओर सम्पकसे दूर हो जाती हैं, घरके 
भाई-बहन जेसा उनका पारस्परिक व्यवह्मर ओर आचरण होंने छयमता है । किन्तु 
जिन छोगोंका इस सम्बन्ध व्यावहारिक अनुभव है उनका वक्तव्य इससे सवा 
भिन्न है । उनका कहना है कि सहशिक्षासे बालकोंमें खियोचित भाव-संगी 
ओर कायरता, बालिकाओंमें पुरुषोचित ओख्त्य, कन्याओंकों देखकर बालकोंर्मे 
स्वाभाविक कुतूह, फुसफुसाहट, परचेबाजी, कनखियोंस सकत और अशभ्नव्य 
चुहल होती हे | आठ वषसे ऊपरके बालकास सहशिक्षा जहा हां रहा है वहा 
कम्याओंमें हिस्टीरिया, उन्‍्माद, मूच्छा, अद्र आदि बहुतसे राग हा रह है 
आर बालकोंम स्वप्नदोीप, मानसिक अस्वस्थता, पायरूपन, हंद्वांग, क्व्य आादु 
भयंकर रोग हो जाते हैं क्योंकि नित्य अति अपने आकर्षणके आधार (बालिका 
या बालक) को देखकर डससे सपक प्राप्त कर सकने या न कर सकनेके 


३५९. 


4 52, 


( २९७० ) 


कारण, बोलचाल, स्पश, सहाध्याय आदि हो सकने या न हो सकनेके कारण 
अथवा  दूसरेके प्रति उसका मोह, आकर्षण था सस्पक होनेकी ईंष्यासे अपना 
भाव अतृप्त, पीड़ित ओर विदृरित हो जानेके कारण परिणाम यह होता है 
किवे या तो आवेशमें पत्र-द्वारा या भोखिक अ्रंस प्रकट कर डालते हैं 
या असफल होकर आत्म-हत्या कर बेठते हैं, पागल हो जाते हैं या कोई 
रोग पकड़ बेठते हैं। अतः सह-शिक्षा चलानेसे पूर्व या तो प्राचीन भारतीय 
स्त्रीव्वका ऐसा संस्कार डाल दिया जाथ कि किसी पुरुषको देखना, उससे 
बातें करना, उसे स्पर्श करना कन्याएँ अपने लिये पाप समझें ओर खर्य- 
उनका आत्मा उससे उद्ली प्रकार विद्वोह् करे जेसे प्याज न खानेवाला व्यक्ति 
प्याजकों अस्पृश्य समझता हे चाहे वह कितने भी अच्छे ढंगसे प्रयोग 
किया गया हो इसी प्रकार प्रत्येक बालकर्मे लक्ष्मणके चरिन्रका वह आदर्श भर 
दिया जाय कि वह स्त्रीतव्वमि अपनी मातां या बहनकी भावना स्थापित कर 
सके । किन्तु आजके युगर्मे जहा रेल, टराम, सिनेमा, बस सब स्थानोपर 
यह संरपक अनिवार्य हो वहाँ इस ग्रकारके संस्कारकी अब कव्पना हो व्यथ हे 
क्योंकि हमारी शिक्षा-पद्धति ही ऐसी हो चली हे कि हम किसी भी प्रकार 
अपनी कन्याओंकों सीता नहीं बना सकते, अपने पुत्रोंकोी लक्ष्मण नहीं बना सकते । 
यह तभी संभव है जब कन्याओंकों विद्यालयोंसे दूर रक्‍्खा जाथ, घरमें साधारण 
अक्षर-ज्ञानके साथ ग्ृहस्थाचारमें दीक्षा दी जाय ओर निरन्तर उदाहरण, दृशन्त, 
उपदेश ओर तजनसे सतीत्व ओर शुद्ध पुरुषत्वका संस्कार भरा जाय। यह 
अत्यन्त अव्यवहाये हे इसलिये अच्छा यही हे कि कनन्‍्याओं ओर बालकोंकी ' 
शिक्षा अलग-अलछग विद्यालयोंमे दूर-दूर हो 
वारूक और बालिकामें स्वाभाविक भेद 

दूसरी बात जो सहशिक्षावाल्े भूल जाते हैं यह है कि बालक ओर 
बालिकाकी शारीरिक, मानसिक ओर कार्य-अकृतिमें बड़ा भेद है। दोनोंके 
सामथ्ये, दोनोंके सामाजिक उद्देश्य, सामाजिक आवश्यकताएँ ओर प्रयोजन 
भिन्न हैं अतः उन दोनोंकों हम एक डंडेसे नहीं हाक सकते । दोनोंका 
शिक्षाक्रम प्रारंभसे ही हमें भिन्न रखना होगा और जब यह पाख्यक्रम ही भिन्न 
होगा तब सहकश्षिक्षाका अश्न रह ही कहाँ जाता हे। आजकल प्रायः सभी शिक्षा- 
शास्त्री यह अनुभव करने लगे हैं कि बारऊक ओर बांलिका दोनोंकी शिक्षा- 
पद्धति अत्यन्त सिन्न होनी चाहिए ज्ञो उनकी अछूग-अलछग प्रकृति, आवश्यकता, 
प्रवृत्ति ओर रुचिके अनुकूछ हो। यह सिद्धान्त ही सहशिक्षापर सबसे बढ़ा 
प्रहार है किन्तु कठिनाई यह है कि राजनीतिक छोगोंके हाथ पड़कर शिक्षा भी 
पगलछा गई है | मत लेनेके लिये ये छोग अनिवाय शिक्षा देचेकी घोषणा करते 
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हैं। कोषसें दव्याभाव ऑर दिए हुए वचनका पालन, दोनोंका सामंजस्थ 
करनेके लिये ये छोग सहशिक्षा जसी सयंकर पद्धतिका अवलंब लेते हैं जो समाज 
ओर राष्ट्र दोनोंकी जड़को सुखानेके लिये अत्यन्त ऋर विष सिद्ध हो रही है ! 


अध्यापक ओर दाष्याए 


सहशिक्षाका एक दूसरा भी रूप हे जहाँ अध्यापक पुरुष हो ओर शिष्य हों 
कन्याएँ । ऐसे स्थानोंमें यदि अध्यापक निकम्मे हों, पढ़ा न सकते हों, कुरूप' 
या कुदर्शन हों, अभव्य ओर गंदे ढंगसे रहते हो तो छात्राएँ उन्हें मूर्ख बनाती 
है, उनकी हँसो उड़ाती हैं ओर उन्हें तंग करती रहती हैं | यदि अध्यापक 
विद्वान हुआ, सुन्दर या आकर्षक हुआ, अच्छा वक्ता, कलाकार, अभिनेता 
गायक, वादक, सोम्य, सिलनसार ओर सहानुमभूति-प्रदर्शक हुआ तो चपल 
कन्याएँ निश्चित रूपसे उसपर जादू डारू देती हैं आर उसे फँसा लेती हैं 
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अथवा वह ही यदि रसिक हो तो कन्याओंकों फँसा लेता है। यदि कोई कन्या 
फूँसा लेती है तो उसकी सहपाठिनियाँ उससे ई््रया करके अनेक उपद्रव खड़ा 
कर सकती हैं विशेषतः वे, जो स्वयं उसे फैसा सकनेमें असफल हुईं रहती हैं | 
यदि अध्यापक ही किसी कन्याको फेंसाना प्रारंभ करता हे तो स्वयं समाज ही उसके 
विरुद्ध विद्रोह कर बठता है| दोनों. स्थितियोंमे फ्रायः पुरुष अध्यापक ही सारा 
जाता है । इस प्रकारकी घटनाएँ सभी देशेमें होती रहती हैं । किन्तु यह स्थिति 
उन विद्यालयोंमें नहीं हे जहा अध्यापन-काय ख्री करती हैँ ओर बालक पढ़ते हैं । 
कालेजोंमें जहाँ समंवयस्क अध्यापिका ओर छात्र हों वहाँ तो ये बातें संभव हो 
गई हैं किन्तु साधारणतः इसका अभाव रहा हे ओर ऐसा अनुभव किया गया 
है कि बालकोंके जिन विद्यालयोंमें अध्यापिकाएँ पढ़ाती हैं वहाँका विनय अवश्य 
“इलाष्य होता है । किन्तु एक बात अवरय हे कि बांलछक पीठ-पीछे अध्यापिकाके 
रूपरंग, चालढाऊल, कपड़े-छत्ते, बोलचाल सबकी आलोचना जी भरकर करते 
हैं और कभी तो ऐसी करते हैं जो फूहडपनचकी सीमा भी छाँघ जाती हे | हाँ, 
जिन विद्याल्योंमें अध्यापिकाएँ अवस्थामें छात्रोंस अधिक वृद्ध होती हैं और 
अपने छात्रोंके प्रति अत्यन्त वात्सल्य-भाव रखती हैं वहॉाँका वातावरण निश्चित 
रूपसे खसथ, शान्त ओर विनयपुृण रहता है । यहीं बात वृद्ध अध्यापकों 
संबंधमें भी हे । यह अत्यन्त आमक, अशुद्ध तथा निरथंक परिपाटी है कि 
अध्यापकको भी साठ वर्षपर छुट्टी दे दी जाय | वास्तवमें अध्यापक तो जितना 
पुराना हो उतना ही वह विनय ओर शील स्थापित करनेका दृष्टिसे तथा ज्ञान 
और अनुभवके विचारसे उपयुक्त होता है। कहनेका तात्पय यह हैं कि छोदे 
बालकोंके विद्यालयोंमें अध्यापिकाका प्रभाव अच्छा पड़ता हैं किन्तु शेप 
परिस्थितियोंमें अर्थात्‌ बालिकाओंके विद्यालयमें पुरुष अध्यापकोका रखना 
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अथवा बालकोंके विद्यालयोंमँं समवयस्क अध्यापिका रखना किसी भी प्रकार 
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उचित नहीं है। 
सहशिक्षाका भविष्य 

यद्यपि सहशिक्षाके संबंधमें सभी शिक्षाशास्त्री सशंक हो उठे हैं फिर 
भी कुछ अगतिश्ञील छोग ओर कुछ शिक्षाशास्त्री आर्थिक दइश्टिसे इसका समर्थन 
करते चले जा रहे हैं। जिन दुशोंमें साधारण रूपसे पुरुषों ओर स्त्रियों 
मिलजुककर बेठने, साथ आने-जाने, यहाँतक कि साथ नाचने-गानेमें भी 
किसी प्रकारकी नेतिक या सामाजिक आपत्ति बहीं होती, वहाँ भले ही यह 
प्रणाली चलती रहे ओर स्वस्थताके साथ चलतो रहे किन्तु जिन देशोंके लोग 
अभी इतने आगे नहीं बढ़ सके हैं वहॉके छिये यह प्रणाली निश्चित रुपसे 
घातक ही सिद्ध होगी। आजकल कुछ खसज्ननोंने इस विषयसें एक अदभुत्‌ 
तके देकर इसका समर्थन किया है । उनका कहना हैं कि हमारा समाज इतना 
दूषित हो गया है कि उसकी अर्थलोंडुपता ओर दहेज-लोभके कारण अनेक 
कन्याएँ अविवाहित रह जाती हैं। खहशिक्षाके कारण ऐसी सब कन्याएँ अपने 
सहपाटियोंमेंसे ही वर खोजकर अपने माता-पिताके आर्थिक संकटकों तो दूर 
कर ही देती हैं, साथ ही वे समाजकों भी चपत लगाती चलती हैं । अतः यदि 
थोड़े दिनों यह क्रम चलता रहा तो दहेज मॉगनेवालोंकी आँखें खुल जायँगी, 
समाज अपनी भूल सुधार लेगा ओर यह सहशिक्षा स्वयं समाप्त हो जायगी | 


२५ 
भारतीय गुरुकुल-पड़तिके अभिनव प्रयोग 





गुरुकुल ; ऋषिकुल : विश्वभारती 


स्वामी दयानन्‍द्‌ 

स्वामी दयाननदजी ने उन्नीसवीं शताब्दीसें अपने समयमे प्रचलित जेँगरेज्ी 
शिक्षां-पद्धतिसे अनेक दोष अनुभव करके प्राचीन भारतीय गुरुकुलू-प्रणालीके 
आधारपर भारतके छिये गुरुकुल-क्षिक्षा-प्रणाछीका प्रतिपादन :किया। उस 
समय भारतमें शिक्षाकी मुख्यतया दो प्रणालियाँ प्रचलित थीं---एक भारतके 
ब्रिटिश शासकों-द्वारा प्रारम्भ की गई थी ओर दूसरी पुरानी परम्पराके अनुसार 
पण्डित.मण्डलीमें प्रचलित थीं। सरकार-द्वारा प्रचलित प्रणाली भारतके राष्ट्रिय 
तथा धार्मिक आदशोके प्रतिकूल थी। उसमें भारतकी भाषा, धर्म, सभ्यता, 
साहित्य, तथा संस्कृतिकी सवंधा उपेक्षा की गईं थी। पण्डित-मण्डलीकी 
शिक्षा-पद्धति समयकी आवश्यकता ओंको पूर्ण नहीं कर रही थी । उसमें वत्तंमान 
युगके ज्ञान-विज्ञानोंकों कोई स्थान प्राप्त न था। चरित्र-निर्माणके लिये ब्रह्म- 
चर्य, त्याग, तपस्या क्ादि जिन आदु्शोका पालन आवश्यक है उनका सरकारी 
प्रणालीमं कोई विधान न था, संस्कृत पाठ्शालाओंसें भी उसका कोई 
विशेष आग्रह नहीं रह गया था। स्वामी दयानन्दजीने अनुभव किया कि 
भारतमें प्राचीन गुरुकुछ-प्रणालीका पुनरुद्धार करके इन दोपोंकों दूर करना 
ही चाहिए । इसीलिये उन्होंने शिक्षाके निम्नलिखित आदर्श ओर सिद्धान्त 
प्रतिपादित किए --- ़ 

( १) यह राजनियम ओर जाति-नियम होना चाहिए कि आठवें वर्षसे 
आगे कोई अपने लड़के ओर लड़कियोंकों घरमें न रख सके, पाठशाल्ार्मे 
अवश्य भेज दे, जो न भेजे वह दण्डनीय हो । 

(२ ) लड़कों ओर लड़कियोंके गुरुकुछ प्थक्‌ एथक्‌ हों । 

(३ ) विद्यार्थी छोग गुरुकुलोंमें ब्रह्मचर्य-पूवंक जीवन व्यतीत करें । 
२५ वर्षसे पूर्व बाठकका ओर १६ चर्षसे पूव कन्याका विवाह न हो सके । 

( ४ ) गुरुकुछमें सबको तुल्य वर, खान-पान, आसन दिए जायेँ। 
चाहे वह राजकुमार या राजकुमारी हो, चाहे दरिद्वकी सन्‍्तान हो--सबके 
साथ एक समान व्यवहार किया जावे । 
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(७५ ) गुरुकुलोंस गुरु ओर शिष्य पिता-पुत्रके समान रहें । 
( ६ ) विद्या पढ़नेके स्थान-- गुरुकुल--नगर ओर ग्रामोंसे दूर एकान्त्े हों। 
(७ ) शिक्षा वेद, वेदाज्ञ तथा सत्य शा्खोंकों प्रसुख स्थान दिया जाय, 
परन्तु साथ ही राजविद्या, संगीत, नृत्य, शिव्पविद्या, गणित, ज्योतिष, भूगोरू, 
कम 


* खगोर, भूगभविद्या, यन्त्रकला, हस्तकोशल, चिकित्सा-शाख आदिका भी 
यथोंचित रूपसे अभ्यास कराया जाय | 


शुरुकुल काँगड़ी 

निःसन्देह स्वामी दयानन्दके ये विचार शिक्षाके क्षेत्रमं अत्यन्त क्रान्ति- 
कारी विचार थे। आयंसमाजके सम्मुख प्रारंभसे ही इन्हें क्रियामें परिणत 
करनेकी समस्या उपस्थित थीं। गुरुकुल कॉगड़ीकी स्थापनासे पूर्व सी आये- 
समाजने शिक्षाके क्षेत्रमं जो प्रयत्न किए, उनमें उसने स्वामी दयाननदके .इन 
विचारोंको आदुर्शके रूपमें सम्मुख रक्‍्खा। जब डी० ए० वी० कालेजकी 
स्थापना की गईं, तो उसके साथ ही ब्रह्मचर्याअ्रम खोलने ओर बेद तथा सत्य 
शाखोंका प्रमुख स्थान देनेका भी विचार किया गया। उसके पाख्यक्रमके 
सम्बन्धमें निम्नलिखित आदर्श निश्चित किए गए थे---- 

(१ ) हिन्दू-साहित्यको उन्नत और प्रोत्साहित करना । 

“ (२ ) झाचीन संस्कृत साहित्य ओर वेदोंके अध्ययनको प्रचलित तथा 

प्रोत्साहित करना । 

डी० ए० बी० कालेजकी स्थापना करते समय स्वामी दयानन्दके शिक्षा- 
सम्बन्धी आदर्श उसके संस्थापकोंके सम्मुख थे पर डी० ए० बी० कालेज उन 
आदशोपर दृढ़ नहीं रह सका, समयका प्रवाह उसे दूसरी ओर बहा ले गया। 


शुरुकुल, कॉगडीकी स्थापना 


“पर डी० ए० वी० कालेजकी असफलतासे स्वामी दयाननदके शिक्षा- 
सम्बन्धी आदर्शोपर आर्यसमाजकी आस्था कम नहों हुईं ।कुछ ही समय पश्चात्‌ 
आयसमाजमें इस नये आन्दोलनका सूत्रपात हुआ कि स्वामी दयाननदके 
शिक्षा-सम्बन्धी आदर्शोके अनुसार गुरुकुछ-शिक्षाप्रणाठीका पुनरुद्धार किया 
जाय | महात्मा मुन्शीराम [ स्वामी श्रद्धानन्द ] इस आन्दोलनके प्रवर्तक 

तथा प्रमुख नेता थे । स्वामी दुयाननदने आदर्श शिक्षाका जो मार्ग दिखाया था, 
महात्मा मुन्शीरास उसके पहले पथिक बने। छगभग सं० १९६० में गुरुकुल- 
शिक्षा-पणालीका पुनरुद्धार एक असम्भव कब्पना, एक अव्यवहाय आदर्श 
समझा जाता था । महात्मा मुन्शीरामके प्रयत्नसे यह असम्भव कल्पना सम्भव 
हो गईं ओर दिक्षाके क्षेत्र एक नई ऋान्ति हुईं । 


( २९५ । ) 


स्थापनाके कारण 
गुरुकुलकी स्थापनाके निम्नलिखित आठ कारण बताए गए--- 

(१ ) वेद आय समाजके प्राण हैं। विशाल संस्कृत-लाहित्यका मूल खोत 

बैद ही है | बेदके अध्ययनके लिये गुरुकुछकी आवश्यकता है 

२ ) संस्कृतका अध्ययन तबतक पूर्ण नहीं हो सकता जबतक अंगों ओर 
उपांगोंके साथ वेदका अध्ययन न किया जाय | अतः ऐसे शिक्षणालयकी आच- 
श्यकता है, जहाँ संस्क्रत-साहित्यके साथ-साथ वेदिक साहित्यका भी अध्ययन हो 
। (३ ) भारतको शिक्षा सच्चे अथॉम राष्ट्रीय तसी हो सकती हैं जब यहा- 
के शिक्षणालयों में संस्क्रका अध्ययन हो | ब्रिटिश सरकारने जो शिक्षा प्रचलित 
की है वह भारतीयोंकों अंग्रज़ बना रही है, वह भारतीयोंसें देशभक्तिका 
विनाश कर रही हे । मुसलिम शासनकी अनेक शताविदयां जिन हिन्दुओंकों 
श्रपना दास नहीं बना सकों उन्हें दस-बीस वषोंकी अंग्रेज़ी शिक्षा दास बनानेमें 
समर्थ हो रही हे । अतः आधश्यकता इस बातकी है कि हम हम जाय॑ जातिके 
लिये शिक्षाकी एक ऐसी योजना तैयार करें जो- सच्चे अथोर्में 'राष्ट्रि! हो, जो 
आय जातिकी 'राष्ट्रि--शिक्षा'की आवश्यकता पूर्ण करे । हमारा यह अभिम्नाय 
नहीं हे कि विदेशी भाषा ओर नये ज्ञान-विज्ञानकों अहण न किया जाय | 
इनका रछाभ उठाना परम आवश्यक है। हमें अंग्रेज़ी, आधुनिक विज्ञान, 
पाश्चात्य दर्शन, अर्थशासत्र ओर राजनीतिका अध्ययन करना ही चाहिए | क्या 
योरोपियन छोग विदेशी भाषाओं और ग्राच्य विद्याओंकों नहीं पढ़ते हैं ? वे 
पढ़ते हैं, पर अपनी शिक्षाकों विदेशी नहीं बना देते । इसी प्रकार हमें भी सब 
विदेशी ज्ञान-विज्ञान पढ़ते हुए अपनी “राष्ट्रिता'की रक्षा करनी चाहिए। 
गुरुकुलकी स्थापनामें यह तीसरा हेतु है । 

(४ ) बह्मचर्य, शिक्षाका मुख्य आधार है। हमारी संस्थाएँ ऐसी होनी 
चाहिएँ जो नगरोंके दूषित प्रभावोंसे दूर हों और जहाँ ब्रह्मचर्यके नियमोंका 
भला भाँति पालन होता हो | 

(५ ) सरकारी विश्वविद्याल्योंमें परीक्षाकी जो पद्धति प्रचलित हे वहाँ 
वास्तविक विद्त्ताके मार्ग में बाधक हे। अतः कोई ऐसी संस्था जो सरकारी 
विश्वविद्यालयोंकी परीक्षा भी दिलाना चाहे ओर वदिक पाण्डित्य भी उत्पन्न 
करना चाहे, कभी सफल नहीं हो सकती। डी० एु० बी० कालेजने यही पयत्न 
किया और उसे असफलता मिली । गुरुकुल इस पर्राक्षा-पद्धतिसे दूर रहेया। 

( ६ ) शिक्षणाल्योंमें शिक्षाकों बालकके माता-पिताका स्थान लेना 
चाहिए | मारतके वर्तमान शिक्षणांलयोंमें शिक्षक लोग माता-पिताका स्थान 
नहीं लेते | गुरुकुछमें यह कमी दूर की जायगी । 
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(७ ) शिक्षाके लिये कोई झुल्‍्क नहीं छिया जाना चाहिए। 

(८ ) योरोपीय विद्वानोंने भारतीय इतिहासमें जो खोज की हे उससे 
भारतीय इतिहासके साथ न्याय नहीं हुआ । उसमें जो तिथिक्रम निश्चित 
किया गया है, वह स्वथा अशुद्धू हे। उसका खण्डन करनेके लिये भारतके 
प्राचीन इतिहास तथा पुरावत्वका विवेचनातप्मक अध्ययन किया जाना चाहिए। 
- यह कार्य भी गुरुकुछ जेसे शिक्षणालूयसे ही पूर्ण किया जा सकता है । 
गुरुकुलका पाव्यक्रम 

इनको दृष्टिस रखकर गुरुकुछम पढ़ानेके लिये जो पहली पाठनविधि बनाई 
गईं थी उसमें साह्ोपाडु वेद ओर संस्कृत साहित्यके गम्भीर अध्ययनके साथ- 
साथ अंग्रेज़ी, गणित, रसायन, भोतिक विज्ञान, जीव-विज्ञान, वनस्पतिशास्त्र, 
भूविज्ञान, कृषि, आयुर्वेद, पाश्चात्य दर्शन, अरथशाख आदिके उच्च कोटिके 
अध्ययनकी भी व्यवस्था की गईं थी। वस्तुतः गुरुकुकके प्रथम प्रवर्तक आये 
जातिके लिये 'राष्ट्रिय शिक्षाकी योजना तेयार कर रहे थे। डनकी इृष्टिमें 
आदर्श 'राष्ट्रिय शिक्षा' वह थी. जिसमे आधुनिक ज्ञान-विज्ञानके साथ संस्कृत 
साहित्य ओर साह्भोपाड़ वेदका अध्ययन होता हो । 

गुरुकुल-पणालीकी विशेषता 
«इस गुरुकुल शिक्षा-प्रणाठीकी निम्नलिखित विशेषताएँ बताई गईं थीं---- 

१, ब्रह्मचयंका पुनरुद्धार । 

२, ब्रह्मचारियों ओर उनके गुरुओंका पुत्र ओर पिताके सम्बन्धसे रहना । 

३, परीक्षा-पद्धतिके दोषोंसे झुक्त रहना । 

४. शारीरिक उन्नतिके लिये विशेष रूपसे बल देना । 

७, भारतकी शिक्षा-प्रणालीमें संसक्षत तथा मातृभाषा हिन्दीकों प्रमुख 
स्थान देना । 

६, आाधुनिक विज्ञान तथा अँगरेजी भाषाकों समुचित स्थान देना । 

' ७, शिक्षाके लिये कोई शुढक न छेना । 

<, प्राचीन भारतीय इतिहासके अन्वेषण तथा शोधका विशेष रूपसे 
प्रबन्ध करना 

उपथु क् उद्देदयोंकी पूर्तिके छिये कॉगडीमें २२, २३« ओर २४ मार्च 
सन्‌ १९०२ को शुरुकुछुका प्रारम्भ-उत्सव मनाया गया । ' 
गुरुकुल-कॉगड़ीका विश्लेषण 

आज गुरुकुठ कांगढी भारतकों यशस्विनी संस्थाओमसे प्रमुख हे ओर 
घहांके स्नातकोंने भारतकों सामाजिक ओर राष्ट्रिय जागत्तिमें अत्यन्त सम्सान- 
पूर्ण योग दिया हे | किन्तु एक बात जो गुरुकुछमें नहीं हो रही है वह केवछ 
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यह है कि विद्याके साथ जो तपस्या ओर वास्तविक बह्मचर्यञ्त होना चाहिए 
था उसका अत्यन्त अभाव है । जबतक शिक्षाके साथ तपस्याका संयोग नहीं 
होता तबतक वह भारतीय नहीं बन सकती ओर तबतक स्वामी दयाननदक़े 
आदशोकी पूर्ति भी नहीं हो सकती | हमारे शाखोंमें मन्त्र-शक्ति और तन्त्र- 
शक्तिके अनेक प्रयोग मिलते हैं। अथवंबेदरमम अनेक ऐसे मन्त्र हैं जिनसे 
शत्रुकों कीछित किया जा सकता है, पराजित किया जा सकता है । इनकी 
सिद्धिके प्रयोग गुरुकुछमें ही किए जा सकते हैं ओर अयोगके पश्चात्‌ यह 
कहा जा सकता हे कि मनत्रोंकी जिस शत्तिका जो माहात्य या प्रभाव लिखा 
है वह ठीक है या नहीं । जबतक ये अयोग वहाँ नहीं होते तबतक उनमें 
और अन्य विद्यालयोंमें अन्तर क्‍या रह जाता है। 


ऋषिकुल-बह्मच योश्रम, हरिद्वार 

पूज्य माल्वीयजीके आदेशसे ओर श्रीदुर्गादत्त पंतके अयाससे हरिद्वारमें 
श्रुति-स्मृति-पुराण-सम्भत सनातन-घरंके अनुसार ब्रह्मचर्य-बतके साथ सनातन- 
धर्मी बालकोंकों प्राचीन गुरुकुठोंके वातावरणके अनुकूल शिक्षा देनेके निमित्त 
ऋषिकुरछूब्रह्मचर्याश्रमकी स्थापना हुई थी। इस ब्ह्मचर्याश्रसका उद्दं शय 
यही था कि उसके द्वारा ऋषिकतप, तपःपूत, तेजस्वी ब्रह्मचारी तेयार किए 
जायें, किन्तु यहाँ भी अन्य विद्याल्योंके समान परीक्षाओंके लिये बरह्मचारियोंको 
शिक्षा दी जाने लगी । तपस्या, बत, नियमकी जो साधना प्राचीन गुरुकुलोंमें 
होती थी उसका अभाव होने छगा और जो दोष ऊपर गुरुकुछके बताए गए हैं 
वे ही ऋषिकुलमें भी व्याप्त हों गए। जबतक हमारे इन धार्मिक राष्ट्र-विद्या- 
लयोंमें तपस्याकी भावना नहीं आती तबतक ऋषिकुझ और ग़ुरुकुलको 
स्थापनाका उद्द्य सफल नहीं समझा जा सकता। 


विश्वभारती 

सन्‌ १८६३ ई० में महर्षि देवेन्द्रनाथ टेगोरने साधकोंके लिये बंगालमें 
बोलपुरके पास जो शान्ति-निकेतन स्थापित किया था उसौमेंसे विश्व-भारतीकी 
उत्पत्ति हुईं । सन्‌ १९०१ ई० में कविवर रवीन्द्रनाथ ट्योरने थॉइंस 
गिने-चुने बच्चोंके लिये एक विद्यालय स्थापित किया था जिसका उद्दंश्य यह 

' था कि बच्चोंकों ऐसी शिक्षा दी जाय जो प्रकृतिसे विकूग न हो, जहाँ बच्चे 
परिवारके वातावरणका अनुभव करें, अर्थात्‌ संस्थाकां आत्माीय समझ जहा द॑ 
खतंत्रता' पारस्परिक विधास ओर उल्लासके साथ अध्ययन कर ओर रह । 

६ मई सन्‌ १९२२ ई० को अन्‍न्तांराष्ट्रिय विश्वविद्यौलयके रूपसें विश्व-भारतीकी 


स्थापना हुईं जिसके उद्दश्य थे-- 
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३-- एुर्वकी विभिन्न संस्कृतियोंको उनकी मोलिक एकताके आधारपर 
सन्निकट छाना । 

२--इसी एकताके आधारपर पश्चिमके विज्ञान और संस्क्ृतिके समीप 
पहुंचना । ओर 

३--अध्ययन तथा मानवीय चेतनाके सर्वसाधारण सहबन्धुत्वका अनुभव 
करना, पूवं ओर पश्चिमका समन्वय करना ओर इस प्रकार ऐसी परिस्थिति 
उत्पन्न करना जिससे विश्वबन्धुत्व ओर विश्व-एकता संभव हो सके । 
शान्तिनिकेतन 

कलकत्तेसे रगभग १०० मीलपर नगरके कोलाहलसे दूर खुले मेदानमें 
शान्ति-निकेतन स्थित हे, जहाँ अध्यापकों ओर छात्रोंमें परस्पर स्नेह ओर 
आदरकी भावना विद्यमान हे, जहाँ ऋतुके प्, उत्सव, संगीत ओर नाव्य- 
प्रयोग तथा पास-पड़ोसके गावोंके सुधार-कार्यमें सब छोग मिलते हैं ओर 
बाहरसे आनेवाले अनेक महापुरुषोंके संसगर्मे आते हैं । 
विश्वभारतीका व्यापक रूप 

विश्व-भारती में पाठ-भवन शिक्षा-भवन, विद्या-सवन, चीना-भवन, कला- 
भवन, संगीत-भवन, हिन्दी-भवन, श्रीनिकेतन ( हस्त-कोशछ तथा ग्रामोद्योग- 
विभाग ), बढ़ा पुस्तकालय ओर विभागीय पुस्तकालय हैं । यहाँ सबसे बड़ी 
सुविधा यही है कि विद्यार्थी चाहे जिस विभागमें अध्ययन कर सकते हैं | छोटे 
बच्चों, बड़े बच्चों, युवक छात्रों ओर खोज-विभागके छात्रोंके छिये अंग अलग 
छात्रावास हैं ओर महिलाओंके लिये अछग छात्रावास हैं। यहाँका कार्य-क्रम 
इस प्रकार है--.- 


जागरण--प्रातःकाल ४॥ बजे 
आचास झाडना ४ ४.०० 
व्यायास 2 आर 
स्नान ७, ३० 
कलेवा ७०५७ 
वेतालिक. तथा समवेत उपासना क्‍ ६.१७ 
अध्ययनाध्यापन ६,३० से १०,३० तक 
अक्षालन द १०५३० 
मध्याहन भोजन १०.७० 
विशज्राम--दोपहर  * ' १२,१५७ से 


व्यक्तिगत अध्ययन - १.० से २ तक 
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अध्ययनाध्यापन २ से ४ तक 
आवास-श॒द्धि ७,१५ 
. जरूपान 8,२९० 
उपस्थिति-लेख 8,8४० 
खेल हे ३,७५० से जज तक 
परक्षालन--सं ध्या ६ बज 
समवेत उपासना ६.२० 
अध्ययन ओर व्याख्यान ६.२० से ७,४०७ तक 
संध्या---भोजन ८ बजे 
विधास ९ बजे 


विश्वभारतीका विश्लेषण 
विश्व-भारतीकी स्थापनाके समय जो महान उद्द श्य दृष्टिमं रक्खे गए थे 
ओर जिस विश्व-बन्धुत्वकी कल्पना की गईं थी उसकी कुछ प्राप्ति हुई है । 
समें सदेह नहीं हे किन्तु उस भावनाके पीछे कवीन्द्र रचीन्द्रका व्यक्तित्व 
प्रमुख था जिसके अभावमें उसका उद्देश्य शिथिल पड़ गया है। इतने 
महान्‌ उद्द शय, वास्तवमें संस्थाके बछूपर नहीं, व्यक्तित्वके बलपर चलते हैं । 
इसमें संदेह नहीं है कि इस संस्थाके द्वारा भारतीय कछाओंका बड़ा अचार 
हुआ किन्तु विश्व-बन्घुत्वकी ओर सांस्कृतिक एकताकी जिस डदात्त भावनाक 
साथ विश्वभारतीका जन्म हुआ, था वह अभीतक पूरो नहों हो पाइ और अब 
पूरी होगी भी नहीं क्योंकि यह संस्था भी थोड़े दिनामे विश्वविद्यालयोंके पाख्य- 
क्रम पूरा करनेके फेरमें पड़ गईं अन्यथा इसमेंसे ऐसे-ऐसे सांस्कृतिक दूत उत्पन्न 
किए जा सकते थे जो संसार भरके विभिन्न देशोंमें पहुँचकर सांस्कृतिक 
- विनिमय करके इस संस्थाके भूछ उद्द इयकी पूतति कर सकते थ। अब ता वह 
शुद्ध रूपसे अन्य विश्वविद्यालयोंके समान केन्द्रीय सरकारके अधीन सांस्कृतिक 
विश्वविद्याल्यके रूपमें ही परिणत हो गई है आर थोड़े दिनाम उसकी वहीं 
दशा हो जायगी जो अन्य विव्वविद्यालयोंकी हो गईं है या हांता जा रहां हैं 
क्योंकि धर्म-निरपेक्ष राज्यचक्रके केन्द्रीय शासनमें रहकर वह कितना सास्कातक 
रह सकेगी यह अत्यन्त विचारणीय है । 
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शिक्षामें पूर्व ओर पश्चिमका समन्वय 
महामना मालवीयजी और हिन्दू-विश्वविद्यालय 


भारतके शिक्षा-शाख्ियोंमें सबसे अधिक कमंठ और अतापी महापुरुष हुए 
पंडित मदनसोहन माऊवीयजी, काशी हिन्दू विश्वविद्यालके संस्थापक, जिन्होंने 
शिक्षा्मे पू्च ओर पश्चिमके श्रेष्ठटस ज्ञानका समन्वय स्वीकार किया। 





पंडित मदनमोहन मालवीय 

महामना पंडित मदनमोहन मारवीयका जन्म २७ दिसम्बर सन्‌ १८६१९ 
को अयागमें हुआ | निर्धन किन्तु तपःपूत्त सात्विक मनस्वितासे सम्पन्न 
परम भागवत पिता-माताकी पावन स्नेह-छायामें अपनी शिज्ञुता ओर किशोरताका 
संस्कार सेवारकर मालवीयजी महाराजने आज़्ावाद, वाग्माधुर्य, महत्त्वाकांक्षा 


ओर संलग्नता--इन गुणोंका वरदान पाकर भारतके विभिन्न क्षेत्रोंका सफल 
नेतृत्व प्रारम्भ कर दिया । 


मालवीयजीका प्रारंभिक ज्ञीवन ' 


जब पढ़ाईका व्यय भी दुर्निवार भार बना हुआ हो, बढ़े परिवारकी बड़ी 
आवश्यकताएँ भी जहाँ सदा अभाव बनो रहती हों, दूसरोंकी दी हुई छात्र- 
वृत्तिसे पोथीका काम भी न चछ सकता हो, तब भी दरिद्वताके कूर गजनकी 
साहसपूर्ण भ्रत्सना करके मालवीयजीने उस सत्सकूृल्पमय स्वम्नकी सृष्टि की 
जिसमें चशिष्टके गुरुकुलसे चला आती हुईं परम्पराने काशी, तक्षशिका ओर 
नालन्दाके विश्वविश्वुत विद्या-केन्द्रोंकी पावन प्रेरणासे पूर्ण होकर, आधुनिक 
विश्वविद्याल्योंकी व्यापक ज्ञान-राशिका समन्वय करके, सुन्दर भारतीय विद्या- 
पीठका स्वरूप पध्रारण कर लिया ओर जिसकी कल्पना उस दीन ब्राह्मण-बालकके 
सुखसे सुनकर सभी सहपाठी स्वाभाविक कुतूहलूले दृढ़ अविश्वासकी परिहासपूण 
हँसी हँस देते रहे। किन्तु, मालवीयजीकी आशाबादी महत्वाकांक्षाने उन 
उपेक्षाभरी हसियों ओर ठिठोलियोंसे तनिक भी हृतोत्साह न होकर अपनी 
स्वप्नमयी कब्पनाकों निरन्तर चिन्तन ओर मित्रोकी सम्मतिसे पोषित करके 
इतना शक्तिशाली कर छिया कि चह स्वप्न धीरे-धीरे अमूरतसे मूर्तों होकर, 
अग्रत्यक्षसे प्रत्यक्ष होकर दिखाई देने छगा ह 
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पिताका प्रसाद 

अनेक प्रकारकी पारिवारिक ओर आर्थिक अइचनोंके होते हुए सी पं० 
प्रजनाथनीने अपने तृतीय पुत्र मदनसोहनकी महत्त्वाकांक्षाकों कभी दुबल नहीं 
होने दिया | सामथ्य न होते हुए भी उन्हींने सालवीयजीकों अंगरेज़ी शिक्षा 
प्राप्त करनेके छिये प्रोत्शाहन दिया किन्तु जबतक इन्होंने बी० एु० किय्रा तब- 
तक परिवारकी शक्ति शिथिल हो चुकी थी। अत्यन्त अविच्छापुवंक इन्हें अपनी 
गृहस्थीका बोझ सेँसालनेकों विवश होना पड़ा ओर उन्होंने प्रयागके गवर्न॑मेंट 
स्कूलमें पचास रुपयेपर अध्यापन-कार्य स्वीकार करके नथे दायित्वका भार 
सेँमालना प्रारम्भ कर दिया । 


अध्यापक, संपादक और वकील 
सच्चरित्रता, झुदुभाषिता ओर पाण्डित्य--अध्यापकके इन ठौन गुणोंसे 
अलंकृत होकर थोड़े ही दिनोंमें मालवीयजीके आकर्षक व्यक्तित्वने गवर्ममेंट 
स्कूलके पूरे वातावरणमें एक प्रकारका सांस्कृतिक प्रभाव उत्पन्न कर दिया । 
पढ़ानेके सहानुभूतिपूर्ण ढंगने ओर उनके कोमल स्निग्ध व्यवहारने छात्रोंको 
मंत्रमुग्ध कर दिया और वहाँके अधिकारी भी मालवोयजीस इतने असन्न हुए 
कि दो वर्ष ही उनका वेतन पछत्तर रुपए हो गया। इस नन-तलू-छकडाक 
जकडे हुए बन्धनमें भी मालवीयजीका स्वप्न रह-रहकर इन्ह व्याकुल कर 
रहा था किन्तु अभी समय नहीं जागा था, मुहूर्त नही बन पाया था। अचानक 
सन्‌ १८८६ में कलकत्तेकी कांग्रेस हुई । वहां मालवोयजीक ओज़स्वी 
भाषणने सहसा उन्हें उठाकर बहुत ऊ चे पहुचा [दिया आर व कदर अध्यापक 
न रह सके, देशके नेता बन गए। काछाकाकरके राजा रामपाछासहकों झुण- 
आहकताने उन्हें देनिक “हिन्दुस्तान” सोंप दिया किन्तु राजा खाहबकों तामसा 
द्निचर्यासे इनकी सात्तविक दिनचर्या मे न खा सको ओर इसालिय अकस्मात्‌ 
एक दिन वे सम्पादनका परित्याग करके चले आए आर उन्हान वकालत 
पढनी प्रारम्भ की | सन्‌ १८९१ ६० में वकालत पास करक व पूरे वकील 
न गए। यो तो शेरकोटकी रानीवाले मुकदमेने उन्हें यश दिया ही किन्तु 
उनकी वकारूतकी सबसे अखण्ड कीति हे चोरीचारावाछा मुकदमा जिसमें 
उनकी तक॑पूर्ण वाणीने फाँसीपर झछते हुए सेकड़ों कंठ डतार लिए, सेकढ़ों 
माँगोंका सिन्दर रख लिया, सेकड़ों हाथोंकी चूड़िया बचा छा आर सेकड़ों 
नारियोंके सोहाश चिरजीवी करके उनका कृतज्ञतापुण आशावाद पाया । 


हिन्दू-विश्वविद्यालयका नत 
इसी वकालतके विनोंमे सालवीयजीको घानिष्ता परागडत ( सर ) सुन्द 
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छालसे बढ़ रही थीं और इस घनिष्ठताके फलस्वरूप भावी विश्वविद्याल्यकी 
योजना भीं कुछ मूत्त रूप धारण कर रही थी । अन्तर्में मालवीयजीने देखा कि 
दिन बीत रहे हैं, तपस्थाके बिना इतनी बड़ी योजना सफल नहीं हो पावेगी, 
बस वे सब कुछ छोड़कर अपनी जमी-जमाई वकालतकों लात मारकर चल 
दिए--शिक्षाका ब्रत लेकर । सन्‌ १९०४ ईं० में काशीनरेश महाराज सर 
प्रभुनारायणसिंहके सभापतित्वमें काशीके मिण्ट-हाउससें सर्वप्रथम मालवीयजी- 
ने हिन्दू-विश्वविद्यालयकी विशाल योजना उपस्थित की जिसे सुनकर सभी 
स्तम्मित रह गए । किसीको भी विश्वास न हुआ कि पूव था पश्चिसकी समस्त 
विद्याओंकोी अपने भीतर पोषित करनेवारा इतना बड़ा विश्वविद्यालय किसी 
प्रकार भी बन पावेगा | अगछे वर्ष सन्‌ १९०५ में राष्ट्रय महासभा(कांग्रेस) के 
अवसरपर ३१ दिसम्बर सन्‌ १९०७ को काशौके टाउ नहालमें सब धर्मोके 
प्रतिनिधियों ओर भारतके प्रसिद्ध शिक्षा-प्र मियोंके सामने यह योजना उपस्थित 
की गईं, जहाँ एक खरसे सबने इसका हार्दिक समर्थन किया ओर फिर अगले 
दिन १ जनवरी सन्‌ १९०६ को वहीं कॉग्रेसके पण्डालमें ही हिन्दू-विश्वविद्योलय 
स्थापित करनेकी, घोषणा कर दी गईं | उस्हीं वर्ष २० से २९ जनवरीतक 
प्रयागमें साधुओं तथा विद्वानोंकी सनातनघमं-महासभामें यह प्रस्ताव स्वीकार 
हुआ कि-- 


(१ ) भारतीय विश्वविद्याल्यके नामसे काशीमें एक हिन्दू विश्वविद्यालय- 
की स्थापना की जाय जिसके निम्नाँकित उह इय हॉ--- 

(आ) श्रुतियों तथा स्थृतियों-द्वारा प्रतिपादित वर्णाश्रमधमंके पोषक 
सनातनधर्मके सिद्धान्तोंका प्रचार करनेके लिये तेयार करना । 

(आ) संस्कृत भाषा ओर साहित्यके अध्ययनकी अभिवृद्धि। 

(३) भारतीय भाषाओं तथा संस्कृतके द्वारा वेज्ञानिक तथा शिवपकला- 
सम्बन्धी शिक्षाके प्रचारमें योग देना । 

(२ ) विश्वविद्यालयमें निम्नाड्लित संस्थाएँ होगी--- 


(अ) वेदिक विद्यालय 

(आ) आयु दिक पिद्याछय 

(इ) स्थापत्य, वेद्‌ व अथंशास्त्र-विभाग 
(३) रसायन-विभ्ाग 

(3) शिल्प-विभाग 

(ऊ) कृषि-विद्यालय 

(ए) गन्धवंचेद तथा ललितकला-विंद्याछय 
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(ऐ) भाषा-विद्यालय 

(ओ) धर्मंविज्ञान विद्यालय आदि-.. 
हिन्दू-विश्वविद्यालयकी जचिवेणी 

ड्सी वर्ष बंगभंग हुआ | स्वदेशी आन्दोलन छिडि गया ओर सन्‌ १९०७ 
में चारों और इतने विप्लवकारी आन्दोलन प्रारम्भ हुए कि हिन्दू-विश्वविद्या- 
लयके बहुतसे समर्थक भारतसे निर्वासित कर दिए गए या जेलोमें हंस दिए 
गए । हिन्दू-विश्वविद्यालय का विचार थोड़े दिनोंके लिये थपथपाकर सुरा दिया 
गया । सन्‌ १९११ में द्रभंगा-नरेशका सनातनधर्म विद्यालय, डाक्टर एनी 
बेसेंटका थियोसोफ़िकल विश्वविद्यालय और मालवीयजीका हिन्दू विश्वविद्यालय 
तीनों आ मिले ओर हिन्दू-विश्वविद्यालयकी झोली लेकर ये शिक्षामहारथी 
निकल पड़े । समूचे भारतने इनका स्वागत किया ओर दो वर्षके भीतर भारतने 
इनकी थेलीमें एक कशोड़से अधिक रुपया उदारता ओर श्रद्धासे डाल दिया । 
हिन्दू-विश्वविद्यालयके उद्दे श्य हे 

सन्‌ १९१५ में जब विश्वविद्यालयकी नियमावली बनी तब उसमें हिन्दू- 
विश्वविद्यालयके निम्नलिखित उह्ं श्य निश्चित हुए-- 

१--हिन्दुओंकी सर्वोत्कृष्ट विंचारधारा ओर संस्क्ृति तथा भारतकी 
प्राचीन सभ्यताकी सभी छोकमड्गलकारी ओर महान बातोंकी रक्षा करने और 
उनका प्रचार करनेके साधन-स्वरूप हिन्दू शाख और संस्कृत साहित्यके 
अध्ययनको प्रोत्साहन देना । 

२---ज्ञान-विज्ञान अथवा विद्या ओर शा्खोंकी सभी शाखाओंके अध्ययन 
ओर उनके तातक्त्विक विवेचनकों आगे बढ़ाना । 

३--आवश्यक व्यावहारिक शिक्षाके साथ ऐसी वेज्ञानिक, शिव्प-सम्बन्धी 
ओर व्यावसायिक विद्याओंको पढ़ाना ओर ओर उचका अचार करना जिससे 
देशके देशी व्यवसायोंकी अभिवृद्धि हो ओर राष्ट्रकी घन-शक्ति बढ़े । 

४--धर्म ओर सदाचारकों शिक्षाका आवश्यक अंग बनाकर भारतके 
युवकों चरिन्रवल भरना | 
हिन्दू-विश्वविद्यालयका उदय 

इन उद्देश्योंसे अपनी शिक्षा-योजनाको अधिक उपयोगी और प्रभावशाली 
बनाकर वह शिष्टमण्डल भारत भरमें घूमा जिसमें भिखारीसे लेकर राजाओं 
तकने अत्यन्त श्रद्धा ओर विश्वासके साथ दान दिया क्योंकि जिस गतिसे 
अंगरेजीपन हमारे जीवनमें प्रविष्टभ्होता चछा जा रहा था उससे सभी सशंक 
हो उठे थे ओर सभीकी यह इच्छा थी कि यदि योरपका प्रवेश हमारे देशमें 
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किक 


हो तो वह केवल अपने गुण लेकर ही हमारे घरमें पैठ सके, उसके दुर्गुण हमें 


स्पर्श न कर पावें । इस नई योजनाने इसी प्रकारका आश्वासन दिया था और 


उसी आश्वासनके आधारपर भारतकी सोईं उदारता सहसा सावधान हो कर 


जाग उठी थो। उस योजनामें मालवीयजीका मूछ विचार ही यह था कि 


मातृभाषा हिन्दी तथा संस्कृतके द्वारा विश्वविद्यालयमें सब अकारके ज्ञान- 
विज्ञानकी शिक्षा दी जाय। यह बात बार-बार सभी भापयोंसें कही गईं थी 
ओर इसी आधारपर सिक्षा भी साँगी गईं थी किन्तु जब यूनिवर्सियी 
चादर (विश्वविद्यालय अलुज्ञा) लेनेके सम्बन्धर्में पूज्य मारूवीयज्ी बड़े छाटके 
शिक्षामन्त्री सर हारको्ट बटकरसे मिले और उन्हें अपनी यह योजना 
बताई तो उन्‍होंने स्पष्ट कह दिया कि यदि इस ससस्‍्थामें मातृ-साषाके 
ढ्वारा पढ़ानेकी व्यवस्था रहो तो सरकारसे कोई आशा न रखिएगा क्योंकि 
जिस समयतक आप अँगरेज़ोमें छिखते-बोछते और पढ़ते-पढ़ाते हैं तबतक 
तो हमें शान्ति रहती है क्योंकि उस समयतक हम आपको सब बातें 
ओर चालें भर्ती भाँति समझ सकते हैं और उसे सँछल सकते हैं पर 
जिस समय आप अपनी सापामें काम करना आरम्भ कर देते हैं तब 
उसका समझना हमारे छिये कठिन हो जाता है। इसलिये मातृभाषाके 
द्वारा शिक्षा देनेकी अनुमति सरकारसे किसी दशा नहीं मिरू सकती |! 
मालवीयजी यह संकेत समझ गए और मातभाषाके द्वारा शिक्षा देनेकी बात 
उस समय टाल दी गई किन्तु हिल्दू-विश्व-विद्यालयकी नियसावलीमें वह 
बात ज्योंकों त्यों बनी रही। श्रीशिवग्रसाद गुप्त सरकारी सहायताके बड़े 
विरोधी थे। वे किसी भी अकारसे सरकारका सहयोग नहीं चाहते थे ओर जब 
मालवीयजी महाराजने शिवप्रसादर्जासे कहा कि वाइसरायने विश्वविद्यालयका 
सरक्षण प्रदान करनेका वचन दे दिया है तो उन्हें बढ़ा दुःख हुआ ओर हृठाव्‌ 
उनके मु हसे निकछ पड़ा--“दिस इज़ दि डेथ नेल औफ़ दि हिन्दू यूनिवर्सिटी! 
(यह हिन्दू विश्वविद्यालयकी सत्यु-घोषणा है) । उसी सयय लाहौरकी विरादू सभा- 
में छाछा छाजपतरायने भी कहा था-- “चादर और नो चादर, हिन्दू यूनिवर्सिटी 
सस्ट ऐस्झिस्ट (चाहे चार्टर मिले या न मिलते पर हिन्दू विश्वविद्यालय 
बनकर रहेगा )। अन्तर्मे $ अक्तूबर सन्‌ १९१५ को हिन्दू यूनिवर्सिटी बिछ 
स्वीकृत हुआ ओर ४ फ़रवरी सन्‌ १९१६ को वसन्‍्तप॑चमीके दिन गंगाजीके 
तटपर काशी हिन्दू विश्वविद्यालयका शिलान्यास हुआ जिसमें देश भरके राजा, 
महाराजा, नेता, धमेगुरु, विद्वान्‌ बड़ी संख्यामें पधारे । उस उत्सवके विषयमें 
यह कहा जाता है कि सन्‌ १९५१६ के दिल्‍्ली-दरबारके पश्चात्‌ जेसा उत्सव 
विश्वविद्यालवके शिल्वान्यासके अवसरपर हुआ चैसा फिर कभी देखा नहीं गया । 


इसी समय श्रीमती डा० एनी बेखेंट, डा० भगवानदास तथा सेंटूल हिन्दू - 
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काठेजके ट्स्टियोंने अत्यन्त उदारतापूर्वक अपनी संस्था काशी हिन्दू-विश्व- 
विद्याउयकों अर्पित कर दी ओर सेण्ट्छ हिन्दू कालेज ही हिन्दू विश्वविद्यालयका 
पहला विद्यालय हुआ | फिर तो धीरे-धीरे नगवाकी ३२०० एकड़ भूमिमें 
एक नगर॒सिर उठाने छगा। विशाल भवन एक-एक करके अमराइयोंके 
बीचसे झाँकने छगे । २० मौल लम्बी सड़कें बन गई” ओर जनेक विद्यालय, 
छात्रावास, गुरुभवन और डपवन उसमें उदय हो-होकर उस तपोंबनकी शोभा 
बढ़ाने लगे | 
कुलपति मालवीयजी 

इस नये गुरुकुछ-संसारके पहले कुलपति हुए सर सुन्द्रलाल, दूसरे हुए 
श्री शिवखामी ऐयर और तीसरे हुए स्वयं मालवीयजी ओर यहींसे उनके 
कुछपतित्व और विश्वविद्यालयका स्वर्णयुग प्रारम्भ हुआ | कुलपतिकी व्याख्या 
मनुने की हे--- 

“ऋषीणां दशसाह् योउचन्नदानादि पोषणात्‌ । 
अध्यापयति विप्रर्षिरसो कुछपतिः स्मूतः धर?! 

[ जो विप्रर्षि दस सहख ऋषियोंकों अन्न-वख देकर पढ़ावे-लिखावे, ड्से 
कुलपति कहते हैं । ] 
विश्वविद्यालयका भविष्य 

यह सब होनेपर भी जो आदर्श मालवीयजी चाहते थे--तपोनिष्ठ तेजस्वी 
छात्र, त्यागी विद्यासिद्ध विद्वान्‌ू, सात्विक-जीवन--वह न भ्राप्त हो सका क्योंकि 
महामना माऊलवीयजीकों ठींक-ठीक सहयोग न मिल पाया | फिर भी यह विश्व- 
विद्यालय भारतका क्या संसारका प्रसिद्ध विश्वविद्यालय हे ओर इसके स्नातकोंने 
भारत और भारतके बाहर प्रायः सभी क्षेत्रोंमें बड़ा यश ओर सम्सान पाया हे । 
इसमें धमंविज्ञान, ग्राच्य विद्या, शाख ( आदस ), विज्ञान, यन्त्र, संगीत, 
न्यायनीति, आयुर्वेद आदि अनेक विद्यालय और बहुतसे छात्रावास हैं. जिनमें 
छगभग आठ सहख छात्र पढ़ते ओर रहते हैं । 


है कब 
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भारतीय शिक्षामें राष्ट्रिय भावना 

चिपलूणकर : गोखले : रैयत : वताचारी 
सनू १८८० ईं० में छोकमान्य तिलक, श्री आगरकर ओर श्री विष्णुशास्तर 
चिपलणकरके प्रयाससे पूनेमें न्यू इंगलिश स्कूल? को स्थापना हुई जिसका 
उद्द इय राष्ट्रिय शिक्षा देना था। सन्‌ १८८५ ई० में इन्होंने सोचा कि एक 
समाज बनाकर पूनेमें सावंजनिक विद्याठय खोल दिया जाय । यहो विद्यारूय 
था फगुंसन कालेज, जिसमेंसे परॉजपे, गोखले, कवें, तिलक जेसे बड़े बड़े नेता 
निकले । इस अकारकी विद्यालय-व्यवस्थाका नाम चिपलृणकरन्योजना पड़ गया। 


$ आप 


चिपलूणकर-योजना 
चिपलूणकर-योज्ननाकी विशेषता यह थी कि इस प्रकारके सब विद्यालय 
नदा देनेवालोंके द्वारा नहीं वरन्‌ उन काम करनेवालोंके द्वारा ही व्यवस्थित 
होते हैं जो सेवा ओर आत्मत्यागका ब्रत ले लेते हैं और छगभग २० वर्षतक 
नाममात्रके जीवन-यापन-योग्य वेतन लेकर सेवा करते हैं। इस संस्थाके द्वारा 
महाराष्ट्रके बड़े बड़े नेता, लेखक, साहित्यकार ओर देश-सेवक निकले हैं । 


भारत-सेवक-समिति ( सर्वेण्टस ओफ़ इण्डिया सोसाइटी ) 

सन्‌ १९०७५ ईण में श्री गोपालकृष्ण गोखलेने भारत-सेवक-समिति 
(सर्वेन्द्स ओऔफ़ इण्डिया सोसाइटी) की स्थापना की जहाँ छोग कम वेतन लेकर 
देश-सेवा करते हैं । यह संस्था छोकप्रसिद्ध है ओर इसके प्रमुख सदस्यों 
महामाननीय शभ्रीमिवास शास्त्री तथा पं० हृदयनाथ कुजरू असिद्ध हैं। इस 
संस्थाका उद्देश्य राजनीतिक आन्दोलन करनेके बदले राजनीतिक शिक्षा देना है 
ओर इसमें कोई संदेह नहीं हे कि अर्थशास्र ओर राजनीति-शाखके जैसे धुरंधर 
पंडित यहाँसे निकले उतने किसी दूसरी संस्थासे नहीं | 


रेयत-शिक्षण-संस्था 
सन्‌ १९१९ ई० में श्रीमाऊराव पटेलने निम्नलिखित उद्ढ श्योंसे सताराके 
पास रेयत-शिक्षण-संस्था स्थापित की-- 
१-- शुद्ध शिक्षा-सुधारके उच्श्यसे भारतकी जागरणशील पीढ़ीके लिये 
सासान्यतः, तथा सतारा जनपदके निवासियोंके लिये विशेषतः प्रारम्भिक 
ओर माध्यमिक शिक्षा प्रदान करना । 
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२--उपयु क्त उ्द इयोंके लिये उपयुक्त अध्यापक तेयार करना | 

३--आम-सुधार तथा ग्रामोद्योगके लिये सेवक तेयार करना । 

यह विद्याठय अत्यन्त सुन्दर स्थानमें नगरसे दूर बसा हुआ हैं जहाँ 
छोटे-छोटे भवन स्वयं छात्रोंने तेयार किए हैं । यहाँ खेती ओर उद्यान-कलाकी 
शिक्षा दी जाती है । यहाँ कोई भी वेतनभोगी कर्मचारी नहीं है। यहाँके सब 
लोग अनाज, तरकारी आदि स्वयं उत्पादन करते हैं, सब जाति ओर घ्मके 
विद्यार्थी एक साथ खाते-पीते, रहते और पढ़ते हैं । पारस्परिक प्रेम, धामिक 
सहिष्णुता और विश्व-बन्धुत्वकी इश्टिसे यह विद्यालय आदर्श है। विद्या ओर 
शिक्षाके प्रसारके छिये इस संस्थाने बड़ा कार्य किया है किन्तु दुःख यह है कि 
भारतके ग्रान्तीय शिक्षा-विभागोंने इसकी ओर तनिक भौ ध्यान नहीं दिया । 


व्रताचारी-समाज 
बंगालमें वरताचारी-आन्दोलन भी एक प्रकारका राष्ट्रिय शिक्षान्दोरून 
है । इसके कुछ विशेष आदर्श हैं ओर उन आदश्शोको प्राप्त करनेके छिये एक 
व्यावहारिक क्रम है। घताचारी वह पुरुष है जो ब्रत केकर किसी आदर्शके 
अनुकूल उस आद्शंकी आपके लिये शिक्षा महण करें। 


डद्द श्य 

चताचारी प्रणालीका उददशय हे पूर्ण मनुष्य बनाना ओर इसीलिये इसके 
शिक्षा-क्रममें ऐसे विपय हैं जिनले मनुष्यकी सब शक्तियोंका एक साथ ओर 
समवेत विकास हो । इस गणालीमें जाति, धरम अवस्था ओर लिंगका कोई 
भेद नहीं है। इसके अनुसार प्रत्येक व्यक्तिको पाँच बत लेने पढ़ते हैं-- 

ज्ञान, अम, सत्य, एकता और जानन्द । 

इस पंचांगी आदर्शको प्राप्त करनेके लिये प्रत्येक वयस्क वल्यचारीके लिये 


सोलह सरक और उत्साहवर्धक प्रण करने पड़ते हैं ओर सन्नह निषेधोंका पालन 


करना पड़ता है। अल्पवयस्क ब्ताचारीकों बारह प्रण करते पड़ते है । 


सिद्धान्त 

इस प्रणालीका मूल सिद्धान्त है बन्घुत्व, जो गीतों 
के तालसे उत्पन्न होता है । इस तालसे शरीर और मन 
जड़ता दूर हो जाती है, अमके लिये शक्ति ओर तेज 
और क्रियामें संतोष और उत्साह मिलता है। अतः इस प्रणालीम तालका 
बढ़ा सहत््व है। शारीरिक स्वस्थताके लिये अन्य व्यायामोंकी अपेक्षा देशी 
खेल और ग्राम-नृत्योंकी अधिक स्थान दिया गया है। इस आन्दोलनका मूल 


और दाारीरिक व्यायार्मो- 
दोनोंकी शिक्षा होती है, 
प्राप्त होता है, विचार 


श्री जी० एस० दृत्तकी उन विस्तृत खोजोमे है जो उन्होंने सन्‌ १९२१ ईं० 
श्र >> ५ ३ फऊ [३ हक 

आर ३२ के बीच ग्राम-गीतोंके सम्बन्धर्मे की थीं । यह आन्दीलन इतना अधिक 
लोकप्रिय हुआ कि बंगारके बाहर भी ऐसी संस्था एँ खोली जाने छगीं । 


3 8॥| | 

इस प्रणालीके निम्नलिखित १६ अण हैं-- 

१--ज्ञानकी परिधि बढ़ाना | 

२--जंगल ओर काई दूर करना । 

३--शअ्रमका आदर करना । 

४--तरकारी ओर फछ उगाना । 

७--प्रकाश ओर वायुकी खतन्त्र गति रखना । 

६--पश्ु-पालन । 

७---जल शुद्धि । 

८--स्वच्छता । 

९---दारीरिक व्यायाम ओर खेलकी वृद्धि । 

१०-ख्रियोंका उद्धार । 

११-विवाहके पूर्व कमाना | 

१२-हस्तकोशझ्ल था उद्योग सीखना । 

१३-समयका पाऊन करना । 

१४०-दूसरोंकी सेवा करना । 

१५-बन्घुत्व और समान-नागरिकताकी भावना बढ़ाना । 

१६--आनन्दकी भावना बढ़ाना । 

[ महिलाओंके लिये ग्यारहवें भ्रणके बदले होगा--शीलयुक्त व्यवहार | 

इनके अतिरिक्त कुछ ओर भी प्रण हैं-- 

१-- बस्तुएँ व्यर्थ न फंकना । 

२०-परिपाटीका पालन करते हुए आगे बढ़ना | 

३---नेताकी आज्ञा मानना । 

४--आचार्य की प्ररणासे कार्य करना । 
निषेध 
इस प्रणालीमें निम्नलिखित सन्नह निषेध हैं--- 
१--धोतीका पढला नहीं लटकाऊँगा | 
२--खिचड़ी भाषा नहीं बोलूगा । 
३--शरीर मोटा नहीं होने दूँगा । 
४--बिना भूखके नहीं खाऊँगा | 
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७3---आयसे अधिक व्यय नहीं करूँगा । 
६--कोई भी विध्न-बाधा आ पड़नेपर डरूँगा नहीं । 
७--विकास-प्रिय नहीं बनूँगा । 
८--क्रोध आनेपर भी क्रोध-प्रदर्शन नहीं करूँगा | 
९->विपत्तिसें भी मुस्कराना नहीं भूलूगा। 
१०--अभिमानसे फूलूगा नहीं । 
११--विचार ओर भावमें भी असत्यता नहीं लाऊँगा। 
१२--किसीसे दुःशील व्यवहार नहीं करू गा । 
१३---कभी भाग्य ओर देवपर भरोसा नहीं करूँगा | 
१४--बिना परिश्रम किए नहीं बेहूगा। 
१०--असफलतासे पराजित नहीं होऊंँगा | 
१६--जीविकाके लिये भिक्षा नहीं माँगूगा । 
१७--अपने वचन नहीं तोड़े गा । 
महिलाओंके लिये विशेष निषेध 
महिलाओँके छिये इन निषेधोंमेंसे १ ओर ३ संख्यक निषेध इस प्रकारसे 
होंगे--- 
१--किसीकी अत्यंत कोमछता ओर उपचारसे पिघल गी नहीं । 
२--गृहस्थीका काम छोड़कर इधर-उधघरका कोई काम नहीं कर्ूँगी । 


प्रवेश-संस्कारके समय 
इसके अतिरिक्त प्रवेश-संस्कारके समय स्वीकार किए जानेवाले ओर भी 
नियम हैं। जेसे-- 
१, एक बारसे अधिक या आवश्यकतासे अधिक ऊँचे खरसे न बोलना | 
२, किसी प्रकारके शारीरिक कायसे घृणा न करवा या दूसरेपर अवलंबित 
न होना । 
३. प्रतिदिन कुछ न कुछ नया सीखना । 
४, कोई न कोई दोष नित्य छोड़ देना । 
अल्पवयस्क बताचारीके नियम 
लिये निम्नलिखित बारह प्रण हैं--- 
१--मैं दोडेगा, खेल गा ओर हँसूँगा 
२--में सबसे प्रेम करूँगा । 
३--मैं बड़ोंका कहना मानूंगा | 
४---ैं पहुँगा, लिखूँगा ओर सीखूँ गा । 
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५--में जीवोपर दया करूँगा । 
६--में सत्य बोलँगा । 
७०>में सत्यपर चलँगा । 
८---में अपने हाथसे सब्र वस्तुएँ बनाऊँगा ! 
९--में अपना शरीर पुष्ट करूँगा । 
१०---मैं सदा अपने दुरूके लिये लड़ गा । 
१३--में अपने अंगोंसे श्रम करूँगा । 
१२--में प्रसन्न होकर नाचूगा | 
विश्लेषण 
इस प्रणालीकी प्रशंसा रवीन्द्रनाथ टेगोर, सर राधाकृष्णन्‌ , सर माइकेल 
सेडलर, श्रीमती सरोजिनी नायडू आदि बड़े-बड़े शिक्षा-शाखियोंने की है। 
किन्तु जहाँ इतने अधिक नियम हों, रत हों और प्रण हों. उनका पालन करना 
सरल कार्य नहीं है और इसीलिये यह प्रयोग सार्वजनिक और व्यापक र्पसे 
संभव नहीं है किन्तु कुछ आश्रमोंमें विशेष शिक्षा देकर तैयार करनेके ल्यि 
इसका अयोग निश्चित रूपसे किया जाना चाहिए | 


२८ 
कन्याओंकी शिक्षा 
कर्वे : वनखली : सेवासदन : लेडी इरविन कालेज 
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हमारे देशमें कन्याओंकी शिक्षाकी जो दुदंशा है ओर हो रही है वह देश 
ओर झासनके' लिये अत्यन्त छज्जाकी बात है। अस्नीतक भी हमारे देशके 
उद्धारकोंने न तो कन्याओंके लिये ठीक पाज्यक्रम बनाया, न कन्या-शिक्षाक्रा 
निश्चि उदश्य स्थिर किया और न उनकी शिक्षाकी ठीक व्यवस्था की। 
कन्याओंके लिये जो पाव्यक्रम निर्धारित किए गए वे सभी अधूरे अव्यवस्थित, 
उद्द इयहीन तथा निरथंक थे | खीत्वमें सद्गृहस्थ माता, भार्या ओर शहिणीकी 
जो समर्थताएँ हानी चाहिएँ उनकी पृत्तिके छिये ठीक विधान नहीं बनाया जा 
सका । कुछ छोगोंने गाहंस्थ्य-शालका अर्थ भोजन बनाना, कपड़े धोना, घरके 
आय-व्ययका ब्यौरा रखना ओर बच्चोंको सँभालना मात्र समझा, किसीने 
उनके लिये संपूर्ण शरीर-शासत्र, ओषधि-शाख, घातृ-विद्याकों ही गाहस्थ्य-शास्त्र 
समझ लिया । परिणाम यह हुआ कि गृह-विज्ञानके नामपर एक रंबा-चोंडा 
आयुर्वेद-शास्त्रका पाव्यक्रम बना दिया गया । इन सजनोंने, यह भी सोचनेका 
कष्ट नहीं किया कि गाहंस्थ्य हे क्‍या | 


गाहस्थ्य-शास्त्र किसके लिये 

गृहस्थीसे संबंध रखनेवाली जितनी बातें हैं वे केवल कन्याओंकों ही 
नहीं, पुरुषोंको सी आनी चाहिएँ । पुरुष ओर स्त्री मिलाकर गृहस्थी बनती 
है | भोजन बनाना मुख्यतः स्त्रीका काम भले ही हो पर इसका यह अर्थ 
नहीं हे कि पुरुष भोजन बनाना न जानें। स्त्री कभी अपने पिताके धर जाती 
है, रुण्ण हो सकती है, अधिक गर्भभारके कारण अशक्त हो सकती हैं, उस 
समय पतिको डसकी सहायताके लिये घरके सब काम काज देखने ही चाहिए । 
इसी अकार रोगी-परिचर्या भी दोनोंकों जाननी चाहिए । बच्चोंकी देखरेख ओर 
पालन-पोषणका ढंग भी दोनोंकों भावना चाहिए इसलिये गृह-विज्ञान केवल 
कन्याओंको ही नहीं छड़कोंकों भी सिखानी चाहिए ओर यह पाव्यक्रम 
बालऊों और बालिकाओंके लिये अनिवाय होना चाहिए । 
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स्री-शिक्षाम फिर क्‍या हो ! 

उपयुक्त भ्रस्ताव सुनकर आप पूछ सकते हैं. कि फिर कोन सी ऐसी वस्तु 
है, कोन-सा ऐसा विषय हे जो विशेषतः स्त्रियॉको सिखाया जाय | हम ऊपर 
बता आए हैं कि स्त्री तो ग्ृहिणी, माता ओर भाषांका महिम्न पद लेकर गृह- 
लक्ष्मी तथा गृह-स्वामिनी बनकर घरमें रहती है। अतः पाव्य-विषयके 
कितने विषय वह पढ़े या न पढ़े, यह तो उसकी इच्छापर छोड दिया ज्ञाय 
किन्तु सबसे अधिक मुख्य बात तो यह हे कि कन्याको राष्ट्र, समाज, जाति 
ओर कुलकी पवित्र धरोहर समझकर उसकी व्यापक पूर्णवापर अवश्य ध्यान देना 
चाहिए, अर्थात्‌ उसे इस प्रकारके वातावरणमें रखना चाहिए जहाँ स्नेह, सेवा, 
त्याग, श्रम ओर पारस्परिक आदरका भाव हो क्‍योंकि उसे इन्हीं भावोंके 
पोषणसे अपनी गृहस्थी सुखी ओर समझ करनी हे । अतः शिक्षा-शास्त्रियोंको 
ऐसे नारी-आश्रम खोलने चाहिएँ जहाँ कन्याएँ थोड़ा-बहुत लिखना पढ़ना 
सीखनेके साथ उपयु क्त भावोंके पोषणके अधिकसे अधिक अवसर प्राप्त कर 
सके । उन्हें मातृ-मन्दिरों तथा अनाथालूयोंमें सेवा करने भेजना चाहिए ओर 
प्रारंभसे ही आश्रमकों सुस्थिर रखनेका भार भी उन्हें दे देना चाहिए। 


कन्यो-शिक्षालयोंके प्रबन्धम पुरुषोका हस्तक्षेप न हो 


इस संपूर्ण योजनामें सबसे महत्त्वपूर्ण बात यह है कि चाहे राजकीय 
संस्था हो या छोकसंस्था हो, किन्तु कन्याओंकी शिक्षा-संस्थाओंमें किसी भी 
पुरुषका किसी प्रकारका भी हाथ न हो चाहे वह' पुरुष कितना भी बड़ा क्यों 
, न हो। हमें अत्यन्त खेद ओर छज्जाके साथ यह लिखना पड़ रहा हे कि कन्याओं- . 
की जिन संस्थाओंके प्रबन्धर्मं पुरुषोंका हाथ रहा है उनमें अनेक प्रकारकी 
अध्यवस्थाएँ ओर विषमताएंँ उत्पन्न हो गईं हैं। कभी-कभी तो ऐसे-ऐसे झगड़े 
उपस्थित हो जाते हैं जो उस संस्थाकों भी ले डूबते हैं ।  * 
हमारी जनता 

अभी हमारे देशकी जनताने कन्या-शिक्षाका भाव ठीक-ठीक अपनाया नहीं 
है। हमारे समाजमें अभी ऐसे-ऐसे छोग हैं जो समझते हैं कि विद्यालूयों- 
में पढ़नेवाली कन्याएँ ओर पढ़ानेवाली अध्यापिकाएँ सब दूषित हैं। यदि कोई 
महिला सावंजनिक रूपसे सेवा करती हो ओर किसी कार्यकर्त्ताके साथ आती... 
जाती, उठती-बेठती, बात-चीत करती देख ली गईं तो हमारे शिक्षित बन्धु भी 
_ डसपर आँखों-देखी काथाएँ गढ़कर, उसके चरित्रपर रांछन छगानेमें तनिक भी 
संकोच नहीं करते । ऐसी स्थितिमें कन्या-शिक्षाकी व्यवस्था करना साधारण 
बात नहीं है । हमारे राज्याधिकारी छोग तो सब धान बाइस पसेरी करके 
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( रेहैंईे ) 


कन्याओंके लिये विद्यालय खोलकर अपने कर्तब्यकी इतिश्री समझ बेटे हैं 
और जैसे सरकारी नौकरियोंमें अंग्रेजोंके समय छोंग इधर-डघर बदले जाते 
3 वैसे ही अध्यापिकाओंको भी बदुरू देते हैं। इससे अध्यापिकाओंको जो 
असुविधा होती है वह वो होती ही है, साथ ही विद्याल्योंमे,ं ठीक तथा स्थिर 
बातावरण नहीं बन पाता । एक अध्यापिका अपने परिश्रम ओर शीलसे जो 
वातावरण बना छेती है वह डसके बदलते हो समाप्त हो जाता हैं। अतः हमें 
अपने देशकी जनताकों और राज्याधिकारियोंकों भी थोड़ी बुद्धि देनी चाहिए 
जिससे वे अपना व्यवहार और कतंव्य भली प्रकार समझ लें ! 


किक 


हमारे देशमें स्त्रियॉकी शिक्षाके लिये जो विशिष्ट योग किए गए हे, वे 
भीचे दिए जाते हैं--- 


।पिनिलीक ५ [०  ॥ 4४. 

आचाये कवेका माॉहला विद्वांबदालय 

आचार्य करवेने दीन विधवाओंकी करुण-कथासे प्रभावित होकर उनके लिये 
पूनेमे एक छोटासा विद्यालय, छात्रावास, प्रारंभिक पाठशाला, माध्यमिक पाठ- 
शारा और शिक्षण-कला-विद्यालय खोल दिया था। इस संस्थाकी लोकमियतासे 
प्रभावित होकर आचार्य कवेंने यह निश्चय किया कि एक पाव्य-क्रमके द्वारा 
कन्याओंकों ऐसी उच्च शिक्षा क्‍यों न दी जाय कि १८ वर्षकी अवस्थासे पहले 
ही वे गृहिणी और माताकी सब शिक्षा प्राप्त कर चुके । इसी उद्द शयसे सन्‌ 
१९१६ ई० में पूलेमें 'इण्डियन वीमेन्स यूनिवर्सिटी! ( भारतीय महिला-विदृव- 
विद्याछय ) की स्थापना हुईं भोर पिछले ३५ वर्षों इस संस्थासे कई सहल 
छात्राओंने उच्च शिक्षा प्राप्त की | आचाय कर्वेकी इन संस्थाओंने मोन 
सामाजिक क्रान्ति भी की और उनकी संस्थाओंके कारण दक्षिणकी महिलाओंसें 
बड़ी जागरति भी हुईं । इस विश्वविद्यालयके उह्द इय ये हैं-- 

१-- वर्तमान भारतीय भाषाओंके माध्यससे खियोंकों उच्चतर शिक्षा देना | 


२-- सहिलाओंकी आवश्यकताओंके अनुकूछ पाव्यक्रम इन ओर पूर्ण 
विश्वविद्यालय-शिक्षाकों नियमित करनेके लिये नई संस्थाएँ स्थापित करना, 
चलाना ओर उन्हें सम्बद्ध' करना । 

३-- प्रारम्सिक और माध्यमिक विद्याल्योंके लिये अध्यापिकाओंकी शिक्षा- 
का प्रबन्ध करना । 4 

४--नियमाजुसार उपाधि, प्रमाण-पत्र, पद तथा अन्य प्रकारके सम्मान 
अदान करना । 

इस समय इस संस्थाके अन्तर्गत १९ संस्थाएँ काम कर रही हैं। 


( २१७४ ) 


[ 
वनखली-विद्यापीठ 
जयपुर राज्यमें कन्याओंकी शिक्षाके लिये 'वनस्थली विद्यापीठ! नाम 
एक संस्था खुली है जिसमें ७ वंसे ऊपरकी अविवाहिता कन्याएँ ली जाती हैं 
यद्यपि ऊपरकी कक्षाओंमें विवाहिता कन्याएँ भी ली जा सकती हैं। 
उद्दे इय तथा शिक्षण-क्रम 
विद्यापीठक्ा उद्द इय छात्राओंकों ऐसी शिक्षा देना हे जिससे वे न केवल 
सफल गृहिणी ओर माता बन सके वरन्‌ जागरूक ओर सफल नागरी भी 
बनें | इसी उदं श्यसे भारतीय संस्कृति ओर विश्ुद्ध राष्ट्रयताके आधारपर 
विद्यापीठने पंचम्रुखी शिक्षाक्रमका निर्माण किया है, जिसके पाँच अंग इस 
प्रकार हे-- | 
नेति &५. 
(१) नेतिक शिक्षा 


इसके द्वारा छात्राओंके चारिष्य-निर्माणका अयत्न किया जाता है ४ 
#५, 
(२) शारीरिक शिक्षा 
इसमें विभिन्न प्रकारके व्यायाम, तेरना, घुड्सवारी, साइकिल-सवारी आदि 
सम्मिलित हैं। इसका उद्द इय छात्राओंकों साहसिनी, स्फूर्तिमती ओर स्वस्थ 
बनाना है । 
(३ ) गृहस्थ-शिक्षा 
इसमें भोजन बनानेसे लेकर सीने, कसीदा करने और कातनेतक घरके सब 
आवश्यक कामकाजका समावेश किया गया है, जिससे छात्राओंमें घरके ओर' 
हाथके कामोंमें रुचि उत्पन्न हो सके | 
, (४ ) छलितकलछा-शिक्षा 
के > हक ९" के ३७ 
इसमें चित्रकला आर संगीतका समावेश किया गया है, जिससे छात्राओंके 
जीवनमें सुरुचि, सोन्दय तथा माधु्य उत्पन्न हो सके | 


(५) पुस्तकीय शिक्षा 
इसमें उन सब विषयोंकी शिक्षा दी ज्ञाती हे,जो छात्राओंके बोद्धिक' 
विकास ओर ज्ञान-संपादनमें सहायक हो सके । 
शिक्षाक्रमका विभाजन 


| आ डा 4 ७ ७३ शा कै पे हे 
विद्यापीयका समूचा शिक्षाक्रम दो विभागोंमे बांधा गया हे-->-१. संस्कृत 
विभाग तथा २. बाह्य परीक्षा विभाग । 
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( ३१७ ) 


संसक्ृत-विभाग 

इस विभागमें शिक्षाके पाँचों अंगोंके लिश्ने विद्यापीठका अपना खतल्त्र 
पाव्यक्रम है और वह $ से 4 कक्षाओंमें बॉँदा गया है। 
बाह्य परीक्षा-विभाग 

जहाँतक पुस्तकीय शिक्षाका सम्बन्ध हैं, इस विभागम प्रचलित हाइ स्कूल, 
इन्टरमीजिएट तथा बी० ४० को परीक्षाओंके छिये छात्राए तयार की जाती 
हैं। शिक्षाके दूसरे चार अंगोको खतन्‍त्र व्यवस्था विद्यापीठकी अपनी है | 

उपयुक्त परीक्षाओंके अतिरिक्त विद्यापीठर्म जें० जे० स्कूछ आफ आदस 
बम्बईकी ड्राइंग ( चित्रकला ) परीक्षा, निखिल भारतवर्षीय आयुवदु-सस्मरून 
तथा हिन्दी-साहित्य-सम्मेलनकी आयुर्वेदकी परीक्षाओंके लिये भी छात्राओंको 
पैयार किया जाता है| भातखंडे यूनिवर्सिटी, ठललनऊकी संगीतको परीक्षाआके 
लिये भी छात्राओंकों तैयार करनेकी व्यवस्था है | 


इस पाख्यक्रमके दोष 

इस पाव्यक्रममें दो बड़े दोष हैं। एक तो यह कि महिलाओंके शारीरिक 
ध्यायाममें घुड्सवारी आदि ऐसे व्यायाम भी हैं जो पुरुषाक छय॑ ही उपयुक्त हैं, 
और जिनसे कन्याओंकी स्वाभाविक कोमलता नष्ट हा जाती हैं। दूघरा महादोष 
यह है कि यहाँ भी अन्य विश्वविद्याहृया तथा बांका परीक्षाओंके लिये 
छात्राओंकी शिक्षा दी जाती हे--यह एक प्रकारका एंसा द्वव है जिसका कोई 
समाधान और समर्थन नहीं किया जा सकता आर जिससे अन्य उद्दय सूद; 
नष्ट हो जाते हैं क्योंकि परीक्षा ही वत्तमान म्रणाल्यंका सबस बड़ा पाप हैँ । वह 
यदि बनी रहती हे तो सुधार क्‍या हुआ ! 


आये कन्या-पाठशाला, बड़ोदा (बड़ोदरा) 
बढ़ोदेम जो आर्य-कन्या-विद्यालय है वहाँ भी जा कन्याओंकों सनिक 
शिक्षा दी जाती है ओर उन्हें नीछा जाँघिया पहनाऊर घुमाया जाता हैं--- 
इसका भी किसी अकारसे समर्थन नहीं किया ज्ञा सकता । महिलाआंको 
शिक्षाके संबंधर्मं शिक्षा-विज्ञारदोंकी स्वस्थ चत्तल नीति-निर्धारण करनी 
चाहिए और तदनुसार देश भरमें उसी उद्द इसस शिक्षा दिलानेकी व्यचस्था 
करनी चाहिए । एक सनक छेकर विद्यालय खांल देना बड़ा घातक प्रयोग हैं । 


पूना-सेचा-सदन 
पूनेमें न्यायमूर्ति महादेव गोविन्द रानाडेंकी धर्मपत्नी श्रीमती रमाबाईंने 
पौद महिलाओंको शिक्षित करनेक लिये सेवा-खद॒नकी स्थापना का थीं जिसमें 


( ३१६ ) 


ख््रियोंकी लिखना-पढ़ना ओर गणित सिखानेके अतिरिक्त सीने-पिरोने और 
संगीतकी शिक्षा भी दी जाती थी | पीछे सर्वेण्दूस औफ़ इण्डिया घोसाइटीके 
सदस्य श्रीदेवधरके प्रयाससे इसमें एक अध्यापिका-विद्यालय ओर एक हाई स्कूल 
भी खुल गया ओर अब यह संस्था दक्षिणमें महिकाओंकी शिक्षाका प्रमुख 
केन्द्र मानी जाती है। 
लेडी इरविन कालेज, दिल्ली 

अखिल भारतीय महिला-सम्मेलन ( ओलछ इंडिया वीमेन्सः कोन्‍्फ़रे ) 
के निणयाजुसार दिल्लीमें लेडी इरविन कालेजकी स्थापना की गईं। वहाँकी 
नियमावलीकी अस्तावनामें लिखा हे--“भारतीय युवतियोंके लिये छेडी इरविन 
कालेज ही ऐसी प्रथम संस्था हे जिसने भारतीय परिस्थितिके अनुकूल गाहंस्थ्य- 
शास्त्रकी वेज्ञानिक ओर व्यावसायिक शिक्षा देनेकी आवश्यकता समझी है | 
उद्देश्य 

इस विद्यालयका पाव्यक्रम इस आधारपर बनाया गया कि वहाँ महिलाओंको 
ऐसी, शिक्षा ओर सुविधा प्रदानकी जाय कि वे-- 

(अ) योग्य पत्नी, योग्य माता ओर समाजकी उपयोगी सद॒स्या बन सके । 

(आ) कन्या पाठशालाओंमें जाकर गाहंस्थ्य-शास्त्रकी योग्य अध्यापिका 
बन सके | 
शिक्षाक्रम 

इस विद्याल्यके दो विभाग हैं--गृह-विज्ञान ओर अध्यापन-शिक्षा । गृह 
विज्ञानका शिक्षाक्रम दो वर्षका हे ओर उसके आगे एक व्षतक अध्यापन 
कलाकी शिक्षा दी जाती है। किन्तु यह पिछला अध्यापन-कलाका शिक्षाक्रम 
ऐच्छिक हे । इस विद्यालयमें १८०) प्रति वर्ष तो झुल्क देना पड़ता है ओर 
छात्रावासका व्यय भी छगभग ७७) मासिक पड़ता है। हमारे दीन देशकी 
कन्याएँ अपने घर रहकर अपनी माताओंसे जितना गुहविज्ञान सीख लेती हैं 
उसके आंशिक तथा आडम्बरपूर्ण परिचय मांत्रके लिये उसे यहाँ इतना व्यय 
करके भेजना भयंकर मूर्खता है ओर विशेषता तो यह है कि यह विद्यालय 
चलाया गया है अखिल भारतीय महिला-सम्मेलनकी प्रेरणासे | 
ग्रह-विज्ञान 

इस विद्यार्यके गृह-विज्ञानके शिक्षा-क्रममें निम्बछिखित विषय सिखाएं 
जाते हैं-- 

१--रसोईका काम--जिसमें चटनी, अचार, सुरब्बा, पनीर आदि बनाना 





( रे१७ ) 


हद हि. 


वथा पश्चिमी और भारतीय सलाद बनाना भी है। इसमें पूर्वी जार पश्चिमी 
दोनों ढंगके भोजनालूयोंके कामकी शिक्षा दी जाती है । 

२०-भोजन-शाखका ज्ञान । 

३--गृहस्थीकी सँभाऊ, जिसमें हिसाब-किताब आदि भो है । 

४--साधारण जीवाणु तथा कीट-शाख जिसमें अनेक शकारके कीढ़ों ओर 
जीवोंका वैज्ञानिक विवेचन और इतिहास पढ़ाया जाता है । 

इसके अतिरिक्त, स्वास्थ्य, कपड़े धोना, रंगना तथा सिलाई-बुनाई- 
कढ़ाई आदि सब अकारका काम सिखाया जाता है ओर इन सबपर वेज्ञानिक 
पुट देनेके लिये कुछ भोतिक ओर रसायन-शास्त्र भी सिखाया जाता हैं। 


अध्यापन-कला 
अध्यापन-कछाके अन्तर्गत तो ये ही सब बातें हैं--शिक्षाके सिद्धान्त, 
खास्थ्य-विज्ञान, अध्यापन-कला तथा सुईका काम । 


4 


विश्लेषण ु 

इस पाख्यक्रममें कुछ विषय अनावश्यक और अधिक भी रक्‍्खें गए हैं। 
जब भारतीय परिस्थितिके अनुकूछ शिक्षा देना इसका उदय है तो इसमें 
विदेशी मोजनालयकी प्रथाका शिक्षण क्‍यों किया जाता है। इसमें ६००)के 
बिजलीके चूल्हे हैं जिनपर ये भारतकी भावी पत्नियाँ ओर माताएँ रोटी सेंकना 
सीखती हैं। कपड़े धोनेके यन्त्र भी कम मूक््यवान नहीं है। इसके अतिरिक्त 
कीटाणुओंके इतिहास और भौतिक तथा रसायन-शाखके अध्ययनका निरथ्थक 
पचड़ा बढ़ाकर पाख्यक्रमकों दुरूह करनेका अर्थ क्या है! बड़े आश्रर्यकी बात 
है कि भारतकी आर्थिक तथा सामाजिक स्थितिसे अत्यन्त प्रतिकूल शिक्षा 
देनेवाली यह संस्था भारतकी राजधानीमें पोषित की जा रही है ओर वह भी 


अखिल भारतीय महिला-सम्मेलनकी ओरसे । 


चताचारी-समाजमें कन्याओंकी शिक्षा 
ब्रताचारी समाजने कन्‍्याओंकी शिक्षाके * लिये जो प्रण ओर निषेध स्थिर 
किए हैं उनका विवरण पिछले अध्यायमें दिया जा छुका हे। 


कन्या-शिक्षा्ें ताल-युक्त-व्यायाम ( यूरिद्मिक्स ) 
में दोनोंके लिये क्रमशः ताण्डव ओर लास्यकी 


यों तो पुरुषों ओर ख््रियों दी 
क्रियाएँ शरीरमें स्फूर्ति देने ओर शरीरको सुन्दर बनानेमें अत्यन्त योग देती हें 
संगीतमय और तालूमय 


किन्तु विद्यालयके वातावरणकों अधिक नियसित, 
करनेके लिये एक नई प्रणाली चछी है ताल-युक्त व्यायामकी, जिसमें छात्रोंका 





€ २१८ ) 


एक दुल ढोल और बाजे बजाता है और विद्यालयके सब छात्र 


सामूहिक. 
रूपसे उसके साथ गाते ओर व्यायाम करते हैं| कभी-कभी म्ामोफ़ोन मशीनमे 


किसी गतका बवा (रेकार्ड) कृया दिया जाता है और सब विद्यार्थी तदनुसार 
या तो पेर मिलाकर तालके साथ चलते हैं था आंगिक व्यायाम करते हैं। इस 
प्रकारके व्यायामसे संगीतका भी आनन्द चलूता रहता है औ 


र शरोरकी चेशएँ 
भी तालसे बंध जाती हैं । इस प्रकारके व्यायाम चलानेसे बॉलकोंकी अरुचि भी 


दूर हो सकती. है ओर घरके वातावरणकी स्मृति भी दूर हो सकती है। आक-. 
कल लेज़िमके साथ बच्चोंके विद्यालयोंमें उत्तर-प्रदेशमें इसका सफल प्रयोग 
हो रहा है। कन्याओंके विद्यालयोंमें अन्य व्यायामोंके बदले इसका प्रयोग 
निश्चित रूपसे अधिक राभकर सिद्ध होगा । 


ण ये सीकुल अाा छा, +>स्ननरयाह 


्ड्ट्ल 


ह २९... । 
शिक्षामें शिय और शारोरिक श्रम 
गांधीजीकी वर्धा-योजना + दिलीका बहुशिल्प-विद्यालय 


महात्मा गाँचीका प्रस्ताव 
२२ और २३ अक्तूबर सन्‌ १९३७ ई० को वर्धाके मारवादी हाई स्छूछ 


ध्टा 


( अब नवभारत विद्यालय ) में महात्मा गाँवीके समापतित्वमें भारतके शिक्षा- 
शाखियोंकी एक सभा हुई जिसमें गाँधीजीने अपनी शिक्षा-योजना उपस्थित 
की । उनके अनुसार यह योजना ( १ ) मुख्यतः गाँवोंके लिये हैं जहाँ नगरोंकी 
अपेक्षा शिक्षाका अधिक अभाव है, ( २) इसका उद्द इय यह हैं कि कामस- 
चलाऊ शिक्षा, अक्षर-ज्ञान तथा किसी उपयोगी कौशलका ज्ञान कराया जाय, 
(३) यह शिक्षा कर-दाताओंपर भार न होकर स्वावलम्बी हो और ( ४ ) इसके 
द्वारा गाँवोंकों छोड़कर नगरोंमें जाकर बसनेकी प्रवृत्ति रोकी जाय । 


हे ०6 क्षा 
वधा-शिक्षा-योजना 
इस योजनाकी विशेषता यह है कि इसमें सब ज्ञातव्य विषयोंकी शिक्षा 
एक मूल हस्त-कोशछपर अवलूम्बित तथा उससे सम्बद्ध होती है अर्थात्‌ सापा, 


इतिहास, भूगोल, संगीत सबका सम्बन्ध उस (मूल हस्त-कोशलसे होता है 


जो बाऊकने स्वीकार किया हो। इन मल हस्त-कोशलोंमें कताई-बुनाई, 
खेती-बारी, बढ़ईगिरी इत्यादि अनेक हस्त-कौंइल आ सकते हैं । यह योजना 


पेस्टाकोज़ी महोदयके शिक्षण-सिद्धान्तोंका. तथा प्रयोग-प्रणालीका भारतीय 


२५ 
"“रझपान्तर मात्र ह । 


योजनाके उद्दे इय, सिद्धान्त और अंग ॥॒ 

जब सन्‌ १९३७में भारतके साद प्रान्तोमें कांग्रेंसी सरकार स्थापित हुईं थी 
उस समय तत्कांछीन शिक्षा-प्रणालीकों बदलनेकी व्यवस्था भी की गई आर प्रत्येक 
प्रान्तम भारतके इन चार कष्टोंकों दूर करनेकी दृष्टिसे वर्धा-शिक्षा-योजना अपनाईं 
गईं थी--$ वरिद्वता, ९ निरक्षरता, है परतस्त्रा और ४ स्कूलोंकी नीरसता । 
यह अणाली चार मुख्य मनोवैज्ञानिक सिद्धान्तोपर अवरुंबित करके बना ्ू 


फ् किक, 4, के, दर श्चड 
गई---१, स्वयं-शिक्षा ( ओर्टा-एडकशन 9, २. करना ओर साखना ( लर्निंग 


“बाइ डुइंग ३, रे- आवयविक शिक्षा ( सेन्स दू निंग ) तथा ४. असम का आदुर 


( ३३२० ) 


( डिगनिंटी ओफ़ लेबर )। इनको ध्यानमें रखते हुए इस प्रणालीके चार अंग 
भी निर्धारित किए गए--- 

१--अनिवाय शिक्षा, २--मात्‌ भाषाके द्वारा, ३--किसी हस्त-कौशरूपर 
अवलंबित तथा ४---स्वावलूम्बी । 

हस्त-कोशलके चुनावमें यह प्रतिबन्ध छगा दिया कि केवल वही 
हस्त-कोशल शिक्षाका आधार बनाया जाय जिसमें शिक्षाकी अधिकसे अधिक 
संभावनाएँ' ( मेक्सिसम एजुकेटिव पौसिबिलछिटीज़ ) निहित हों अर्थात्‌ जिसके 
आधारपर पाव्यक्रमके सभी या अधिकसे अधिक विषय पढ़ाए जा सके | 


पाख्य विषय 

पाठ्य विषयोंसें निम्नलिखित विषय निर्धारित किए--मातृभाषा, हिन्दु- 
स्तानी, व्यावहारिक गणित, सामाजिक अध्ययन ( इतिहास, भूगोल तथा नाग- 
रिक-शास्त्र ), संगीत, हस्तकोशल तथा व्यायाम । मानव-मात्रके उपयोगमें 
आनेवाले सभी विषयोंका समावेश इस सूचीमें हो गया । किन्तु जो पाठन- 
समयकी अवधि बनाईं गईं वह इतनी विषम थी कि आधे समयमें हस्त-कोशल 
रक्खा गया ओर आधेसे कममें शेष अन्य विषय । इस योजनाके निर्माणके - 
अनन्तर जब शिमलेसें इसकी सभा बेठी तो उसने यह निर्णय कर दिया कि 
इस योजनाको स्वावलंबी नहीं बनाया जा सकता ओर इस निर्णयके आधारपर 
चोथा अंग अछूग कर दिया गया । किन्तु इस अंगके अछग कर देने मात्रसे ही 
कार्य सम्पन्न नहीं हुआ क्योंकि तीन घंदे बीस मिनटतक चरखा चलाना 
या अन्य हस्तकोशलूमें समय छगाना भी तो मनोविज्ञानके सिद्धान्तोंके 
अतिकूछ था । हाथका ही काम क्यो न हो किन्तु उसमें भी तो एकाग्रता 
नि:सीम नहीं होती, उसकी भी अवधि होती है। इसीलिये उत्तरप्रदेशमें 
आधार-शिक्षा या बुनियादी तालीम और मध्यप्रान्तमें विद्यामन्दिर थोजनाके 
नामसे जब वर्धा-प्रणाली चलाई गईं 'तो उन्होंने हस्त-कौशलकी अवधि 
कम कर दी । 


वधा-योजनाका मोलिक रूप 
वर्धा-योजना जिस मूल रूपमें प्रस्तुत हुई थी वह उस समितिके संयोजक 


डा० ज़ाकिर हुसेनके विधरणमें पूरी श्राप्त होती है, इसलिये नीचे मूल रूपमें 
वह योजना दी जाती है--- 


पहिला हिस्सा 
बुनियादी उसूछ, आजकलकी ज्ञालीमका तरीका, महात्मा गान्धीकी 
रहनुमाई, स्कूछोंसे हाथका काम, दो ज़रूरी शर्तें, नागरिकताका वह ख़याल जो 
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( रेश१ ) 
इस स्कीममें सामने रक्खा गया हे ओर अपना खर्च जाप निकालना इस 
स्कीमका बुनियाद हैं । 


ई/ ५३ 
दूसरा हिस्सा 
मक़सद या ध्येयः, बुनियादी दुस्तकारी, मातृभाषा, गणित, समाजका इल्म, 
साधारण विज्ञान, ड्राइंग, संगीत और हिन्दुस्तानी । 


तीसरा हिस्सा 
अध्यापकोंकी टूंनिंगका पूरा कोर्स ओर अध्यापकोंकी टू निगका छोटा कोर्स 
चोथा हिस्सा 
(के ) निगरानी ओर ( ख ) इम्तिहान 

पाँचवाँ हिस्सा 


कताई और बुनाईका सात सालका को, हर विद्यार्थीकी पाँच सालकी 
आमदनी, बुनाईंका खाता, नेवाड ओर दर्राकी बुनाई, सात सालकी कुछ 
भामदनी, आम हिदायते, सामानकी फ़िहरिस्त ( कताई-खातेकी ) तथा ( बुनाई- 
खातेकी ), कताई, धुनाई ओर बुनाईके सामानकी फ़िहरिस्त जो साव द्रजोंके 
पूरे स्कूलके लिये ( जिसके हर दर्जेमें ३० लड़के हों ) चाहिए | 


पहिला हिस्सा 


बुनियादी उसूल, आजकलकी तवालीमका तरीक़ा 

शिक्षाका जो तरीक़ा आजकल मुल्कमें चछ रहा है उसे क़रीब-क़रीब 
सारे हिन्दुस्तानी बुरा कहते हैं। पिछले ज़मानेमें वह क्ोमी ज़िन्दगीकी अदछ 
ज़रूरतोंकों 'पुरा नहीं कर सका ओर उसकी ताक़तोंकों ठीक रास्तेपर नहीं रूगा 
सका । आज जब कि दुनिया तेज़ीसे बदछ रही है ओर क़ोमोंकी ज़िन्दगी नए 
रूप ले रही है, हमारी ज़िन्दगी असली घाटसे अछूग अपने उसी पुराने दरेंपर 
चली जा रही हे ओर बदले हुए हालातसे मेल नहीं खा सकती, न तो वह 
हमारी रोज़मर्राकी जरूरतोंकों पूरा करती हे ओर न उसके सामने कोई ऐसा 
ऊँचा ख़याल ही है जो राष्ट्रके मुर्दा जिस्ममें जान डाल दे। वह यह नहीं 
सिखाती कि समाजके सुफ़ीद हम बनें, अपना बोझा आप उठाएँ और क़ोमके 
काममें अच्छी तरह हिस्सा छे। उसको चाहिए कि आजके समाजकी जगह 
जिसमें एक दूसरेसे सुक़ाबिला करता है, एक दूसरेको लूटता ओर दबाता है, 
ऐसे समाजका डोंछ डालें जिसमें सब मिलकर काम करते हैं। मगर इसे तो 
इसकी हवा भी नहीं छगी । इसलिये हर तरफ़्से यह पुकार है कि तालीमके 


२१ 


( ३२२ ) 


इस तरीक़्रेकी बदुककर एक नया निज्ञास बनाया जाय, जिसकी नींव इन्पानोंकी 


हमदुर्दी ओर भरताईपर रकक्‍्खी गई हो, जो राष्ट्रकी ज़रूरतों और विचारोंसे शे 


खाता हो आर उसकी अटल ज़रूरताकों पूरा करता हो 


शिक्षाकी जो स्कीम हिन्दुस्तानके बच्चोंके लिये बनाईं जाय वह कुछ बातोंमें 
उस स्कीससे बिल्कुल जअरूग 'होगी, जो पश्चिमके सुल्‍्कोंमें बनाई गईं है 
इसलिये कि हिन्दुस्तानकी ज़िन्दृगीका रास्ता अलग हे। उसने हर तर 
आज़ादी हासिल करनेके लिये अहिंसाका तरीक़ा लिया हे । “हमारे बच्चोंकों यह 
सिखानेकी ज़रूरत है कि अहिंसाका तरीक़ा हिंसासे अच्छा हैं । 
महात्मा गॉँधीकी रहसुमाई 

ओर मेदानोंकी तरह इस मेदानमें भी महात्मा गाँधीकी सूझ-बूझ ओर 
रहनुमाई आड़े वक्तमें हमारे काम आई । उन्होंने इसका बीड़ा उठाया है कि 
तालीमकी एक ऐसी राह भिकाछेंगे जो हिन्दुस्तानियोंकी तबीयतके मुनासिब 
हो ओर जिससे सारे राष्ट्रकी शिक्षाका काम कम-से-कम वक्तम चलछ निकले | 
उनकी स्कीमका बुनियादी ख़याल जो उन्‍होंने 'हरिजन! के मज़मुनोंमें ओर 


[हाथ 


वर्धाकी शिक्षा-कान्फ़ न्‍समें ज़ाहिर किया था यह है; सही तालीमके लिये 
ज़रूरी है कि कोई ऐसी दुस्तकारी सिखाई जाय जिससे कुछ कमाया जा सके 
ओर स्कूछके सारे विषय इसी दस्तकारीके ज़रियेसे पढ़ाए जाये। अगर 
दस्तकारीकी तालीम अच्छी तरह दी जाय तो इससे स्कूछके पढ़ानेवालोंका ख़्च 
निकल आना चाहिए। उनके ख़यालरमें इससे हुकूमतको बेफ़ीसकी छाज्ञिमी 
बुनियादी तालीम जारी करनेमें मदद मिलेगी । अगर यह न हुआ तो आज 
मुल्ककी जो राजनीतिक ओर जआार्थिक हाछत हे उसको देखते हुए बुनियादी . 
तालछीमका ख़च उठाना हुकूमतके बसकी बात नहीं हे 


स्कूलोम हाथका काम 


आजकल क़रीब-क़रीब सब तालीमके विशेषज्ञों या माहिरोंकी राय है कि 
बच्चोंकी किसी सुनासिब दस्तकारीके ज़रियेसे तालीस देनी चाहिए। यह 
इन्सानकी पूरी तालीमका सबसे अच्छा तरीक़ा समझा जाता हे। 

बच्चोंकी तबीयतके पहलूसे देखिए तो इसमें यह' अच्छाई है कि निरी 
दिमागी तालीमका बोझ हट जाता हे । ऐसी तालीमसे बच्चे, जिन्हें हाथसे 
कास करनेका शोक़ होता हे, बहुत घबराते हैं और यह घबराना बुरा नहीं, 
बल्कि अच्छा है। दस्तकारीके ज़रियेसे हाथ और दिमाराकी तालीस साथ-साथ 
होती है। बच्चे ख़ाली यही नहीं सीखते कि छिखा हुआ या छपा हुआ पढ़ लें 
बल्कि वह चीज़ सीख लेते हैं जो उससे कहीं बढ़कर है, यानी झप्ने हाथ और 


( रेश३ ) 


दिमाग़के ज़श्यिसे कोई मुफ़ीद कास करना। यही तालीम है जो पूरी तालीम 
कही जा सकती है । | 

समाजके पहलूसे देखिए तो इस अमली कामसे, जो सारी क़ोमके बच्चे 
मिल-जुलकर करेंगे, जात-पॉतके कई घुरे बन्चन टूट जायेंगे । हाथका काम 
क्रनेवा्लों ओर दिसाग़का काम करनेवालोंमे' एक दूसरेसे जो बेर है और जो 
दोनोंके लिये बुरा हे, वह जाता रहेगा । इसलिये यही एक तरीका है जिससे 
दिल्लोंमे मेहनतके लिये सच्चा आदर आर सब इन्सानोंके एक होनेका ख़याऊलू 
पैदा हो सकता हे ओर यह बहुत बड़ा इख़छाक़ी फ़ायदा है । 


राष्ट्रकी आमदनीके पहलूसे देखिए तो इससे हमारे मुल्कके काम करने 
चारलोंम कमाईकी ताक़त बढ़ जायगी आर वे अपने ख़ाली वक्तसे फ़ायदा 
उठानेके क़ाबिक हो जायगे। 


भोर सब छोड़कर ख़ास तालीमी पहल्से देखिए तो दस्तकारीकों तालीमका 
ज़रिया बनानेसे बच्चोंका ज्ञान ठोस हो जायगा । इस तरह इल्सका ज़िनदर्गीसे 
लगाव पेदा होगा, उसके सब पहलू एक दूसरेसे जुड़े होंगे । 


दो ज़रूरी शर्त 


ये फ़ायदे हासिल करनेके लिये ज़रूरी है कि दो बातोंका पूरा ख़याल 
रक्‍खा जाय | एक तो, जो दस्तकारी चुनी जाय वह शिक्षाके लिये सुनासित्र हों । 
न्‍्सानके ज़रूरी कामों ओर दिछूचस्पियोंसे कुदरती तोरपर उसका छगाव 
हो और वह तालीमके पूरे कोर्समें फेलाई जा सके । रिपोर्टम आगे चलकर जहाँ 
हमने दस्तकारियोंके चुननेकी सिफारिश की हे वहाँ इस बातका ख़ास तोरपर 
ध्यान रक्खा है। ओर हम चाहते हैं कि सब कछोग जिन्हें इस मसलेसे किसी 
तरहका तावलुक़ है, इसका ख़याल रखें । शिक्षाकी इस स्कीमका असली ध्येय 
या मक़सद यह नहीं है कि ऐसे कारीगर पेदा किए जाएँ जो ख़ाली मशीनकी 
तरह हाथका काम कर सकते हों, बल्कि सीखनेका तरीक़ा भी इसमें सूझना 
चाहिए | हर विषयके सिखानेमें इसपर ज़ोर दिया जाय कि सब िल-ज़ुलकर 
काम करे | जो करना हो उसका नक्शा पहकेसे सोच के ओर हर चौजजस पुरा 
सेहतका ख़याऊ रकक्‍खे । जहांतक हो सके, बच्चा अपना डपजस कास करे आर 
अपने कामका ज़िम्मेदार हो | इसी बातकों महात्मा गाँधीने कहा हैं--दस्तकारी 
ज़ाली हाथके कामकी तरह न सिखाई जाय जेसे आजकल सिखाई जाती है 
बढिकि इत्मी तरीक़ से, यानी बच्चा हर कामके बारेसे यह भा जान ले कि यह 
क्यों ओर किसलिये किया जाता है, सगर बतानेसे नहाँ, बिक अपना 
समझ ओर अपने तजरबेसे । अगर सिफ़ इतना हुआ के कॉसस एके 


है इईदछ ३) 


विषय--बुनाईं, कताई या बढ़ईका काम--बढ़ा दिया गया और दूसरे भज़मून 
उसी पुराने तरीक़ से पढ़ाए जाते रहे, तो बच्चे डढसी तरह बे-समझे सीखते 
रहेंगे, इल्मके अलग-अलग इंकड़े हो जायँगे, जिनमें जोड़ न होगा और इस 
स्कीसका अस्छ सक़सद जाता रहेगा । 

नागरिकताका वह खयाल जो इस स्कीममें सामने रक्खा गया है 


हम चाहते हैं कि पढ़ानेवाले और शिक्षाके विज्येषज्ञ या माहिर जो इस 
योजनाकों चलायँँगे वे नागरिकताके इस ख़यालकों अच्छी तरह समझ हें 
जिप्पर उसकी बुनयाद रक्‍्खी गईं है । यह होनेवाली बात है कि नये हिन्दु- 
स्वानकी सामाजिक, राजनीतिक, आर्थिक और तहज़ौबी जिंदग़ीमें जम्हरियत 
( प्रजातंत्र ) का रंग दिन-पर-दिन बढ़ता जायगा। नई पौदकों कम-से-कम 
यह सौक़ा मिलना चाहिए कि अपने देशके मसलोंको, अपने हक़ोंको और 
अपनी ज़िम्मेदारियोंको समझे । एक बिलकुल नई पद्धतिकी ज़रूरत है जिससे 
लोगोंको कम-से-कम इतनी तालीम मिल जाय कि वह नागरिकॉके हफ़ और 
फ़ज़को काममें ला सकें । फिर आजकल हर समझदार नागरिकको समाजका 
काम करनेवाला हक़ होना चाहिए। यानी किसी सुफ़ीद सेवाके ज़रियेसे वह ' 
हक़ अदा करना चाहिए जो समाजका उसके ऊपर है। वह तालीम जो निकम्मे 
आदमी पैदा करती है ( चाहे वे अमीर हों या ग़रीब ) हर तरहसे बुरी है। 
यही नहीं कि वह समाजकी काम करने ओर पैदा करनेकी ताक़तको नुकसान 
पहुँचाती है, बढ्कि छोगोंके ख़याल और आदतको बिगाइती है। यह स्कीम 
इसलिये बनाई गई है कि देशमें काम करनेवाले पैदा हों जो हर मुफ़ीद 
कामको, चाहे वह मैला उठानेका ही क्यों न हो, इज्ज़तके क़ाबिक समझें और 
जो अपने पॉवपर खड़ा होना चाहते हों, वे खड़े हो सझे । 


जब स्कूछके काम ओर समाजके काममें इतना गहरा संबंध होगा तो 
बच्चे जो स्कूलमें सीखेंगे उसे बाहर आकर भी बरत सकेंगे । इस तरह यह. 
नईं योजना -जो हम पेश कर रहे हैं, सुल्कके होनेवाले नागरिकोंकों अपनी कद्ठ 
ओर इज्ज़त करना, अपने आपका सुधारना, समाजकी सेवा करना और मिल- 
जुलकर काम्त करना सिखायगी । 

गरज़, यह योजना ऐसी जमायतका ख़याल पेश करती है, जिसमें मिल- 
जलकर काम किया जाय, जिसमें बढ़नेवाल्लोंकों लड़कपन और जवानी में, जब कि 
उनपर हर चौज़का गहरा असर पड़ता है, समाजऊी सेवाकी घुन छग जाय । 
स्कूलकों तालछीमके ही ज़मानेमें वे यह समझने लगें कि राष्ट्रय शिक्षाके इस 
बड़े तजर॑बेमें जो किया जा रहा है, वह खुद भी काम कर रहे हैं । 


( रेशण ) 


अपना खर्चे आप निकालना 

इस बारेमें कि योजना अपना ख़र्च आप निकालेगी कुछ बातें कहनी 
ज़रूरी हैं । इसलिये कि छोगोंने इसके मानी कुछक कुछ समझ लिए हैं, हम 
साफ़-साफ़ कह देना चाहते हैं कि हम बुनियादी तालीसकी इस स्क्रीमकों 
जिसका ख़ाका वर्धा-कान्फ्रेन्सने बनाया था ओर जिसे हम इस रिपोर्ट फेलाकर 
बयान कर रहे हैं, हर हालतसें अच्छा समझते हैं। अगर यह अपना ख़र्च कुछ 
भीन निकाछकू सके, तब भी इस तालीसकों अच्छी पालिसी ओर राष्ट्रकी 
तरक्कीकी जरूरी तदबीर समझकर क़बूल कर लेना चाहिए, मगर खुशकिस्मर्तासे 
यह अच्छी तालीम अपनेको चलानेका बहुत कुछ ख़च भी निकाल लेगी । हम 
इस रिपोर्ट्स दिखायेंगे कि वर्धा-कान्फ्र न्‍्सकी खोंची हुईं ह॒ृदके अन्दर इस 
तालीमसे उसके ख़र्चका बड़ा हिस्सा निक्रुकः आायगा | कोर्स देखनेसे 
मालूम होगा कि अगर स्कूलमें कताई ओर बुनाई बुनियादी दस्तकारी हो तो 


उसकी आमदनाीसे स्कूलके ख़चका कितना हिस्सा निकल सकता है| 
इस दुस्तकारीकी आमदनी ओर ख़चका हिसाब लगानेसे हमें कुछ मुश्किल 


नहीं हुई, इसलिये कि यह काम पिछले १७ बरससे महात्मा ग्राधीकी 
निगरानी में बड़ी अच्छी तरहसे हो रहा हे । मज़दूरीका हिसाब इस तरहसे किया 
गया है जो भोक़ इंडिया चर्ख़ा-संघने महाराष्ट्रम रक्खी है। दूसरी दृस्त« 
कारियोंमें बाज़ारके भावसे हिसाब छगाया जा सकता है। महात्माजीने साफ 
लफ़्जोंमें कद्दा हे कि हृकूमतकों इसका ज़िम्मा लेना चाहिए कि वह होनेवाले 
नागरिकोंके कामकी ऐप शवारकों उस सावपर खरीद छेगी'*'*““**“हर स्कूल 
अपना ख़र्च आप निहार सकता है, इस शर्तपर कि हुकूमत स्कुलमें बनाई 
हुई चीज़ोंकों ख़रीद ले! ( 'हरिज्नन! ३९ जुछाई ३७ ) । हम इस रायकी पूरी 


तरह ताईंद करते हैं। 

इस आमदनीसे जो भ्ार्थिक फ़ायदा होगा, उसे छोड़कर यों भी हमारा 
ख़याल है कि सिखानेवालों और सीखनेवाकॉके कामकी अच्छाईको जाँचने 
ओर नापनेका कोई पैमाना होना चाहिए । अगर यह न हुआ तो डर है कि 
काम सुस्त पड़ जायगा ओर उससे कोई तालीसो फ़ायदा न होगा । यह बात 
तालीमके जन निष्णातों या माहिरोंके तजरबेसे साफ़ ज़ाहिर है जिन्होंने अपने 
स्कूलोंमे 'हाथका काम! या असली काम कराया है । 

मगर यहाँ हमें एक बात जता' देनी है कि इस स्कीसके चलाने एक 
बहुत बदा डर इसका भी है कि ऐसा न हो कि आसदनीपर इतना ज़ोर 
दिया जाय जिससे उसका तालीमी ओर तहज्ञीदी फ़ायदा जाता रहे। ऐसा न 
हो कि सीखनेका सारा वक्त और ध्यान इसमें रूग जाय कि लड़कोंसे ज़्यादा-सें- 


( ३२६ ) 


उ्यादा सेहनत ले और दस्तकारीकी तालीमक्े दिमागी, 
पहलूकी भूछ जाये। इस बातका, शिक्षकोंकी तालीममें औ 
करनेवालोंकी हिदायतमें, गरह़ हर कामसें हमेशा ध्यान र 


समाजी और नेतिक 
र तालोमकी निगरानी 
हना चाहिए | 


दूसरा हिस्सा. 
मक़सद था ध्येय 


इतने थोड़े वक्तमें जो हमें मिला था, यह सुसकिन न था कि हम पूरे 
सात सालका ऐसा तफ़्सीलवार प्रोग्राम बनाकर देते, जो उद्योगकी तालीमकों 
दिसाग़ी तालीमसे मिलता | फिर भी हमने अलूग-अछग नामोंसे नये स्कूलोंके 
ध्येयको लिखनेका ज़तन किया है। हमारा ख़याल है कि आगे हरएक सूबेके 
बोड ओफ़ एज्यूकेशनमें एक ऐसे माहिर या निष्णात ( एक्सपर्ट ) को रखना 
पड़ेगा, जो बोडकों सातों सालका वह को बनाकर देगा जिसमें हाथके 
कासका दिमागी विषयोंभें मेल रहेगा। नये स्कूलोंमें अच्छी देख-रेख और 
रहनुमाईमें काम करके जो क्रीमती तजबें अध्यापकोंको' हासिल होंगे उसका 
नतीजा यह होगा कि वे ऐसी तफ़्सील पेश कर सकेंगे जो इस कामके लिये 
बुनियादी चौज़ होगी। हम मोटे तौरपर एक ऐसा सिरूसिलेवार पाण्यक्रम 


बनानेकी कोशिश कर रहे हैं, जो इस रिपोर्टके अन्तर बतोर परिशिष्टके 
"दिया जाथगा | 


बुनियादी तालछीमके सात साहके कोरसका खाका 
१, बुनियादी दस्तकारी -- ह 


जो भी दस्तकारी चुनी जाय, उसमें विद्यार्थीको इतनी महारत आ जानी 
चाहिए कि पूरी पढ़ाईं ख़त्म करनेके बाद वह बतौर पेशेके डसे अपना सके । 


मुज़्तलिफ़ स्कूलोंमें नौचे लिखी दस्तकारियाँ .बतौर बुनियादी दस्तकारीके 


चुनी जा सकती हैं :-.. 


( अ ) कताई और छुनाईं, (ब ) बढ़ईंगिरी, (स ), खेती, ( क्‌ ) फछ 
च न कि, ४ छू कक 
आर सागससब्ज़ी पैदा करना (ख) चमड़ेका काम (ग) दूसरी कोई भी 
दस्तकारी जो भूगोलकी जोर मुक्कामी हालतोंको देखते हुए झुनासिब हो और 
पहले दी गई शत्तांकों पूरा करती हो | 


जहाँ कताई-बुनाईं या खेतीकों. छोड़कर कोई दूसरी बुनियादी दस्तकारी 
डुनी जायगी, वहाँ भी विद्यार्थियोंसे यह उम्मीद की जायगी कि उन्हें रुईं धुनने, 
तकलीपर सूत कातने और अपने यहाँके खेती-बारीके कामसे ताह्लुक़ रखने- 
- चाली बातोंकी मामूछी व्यावहारिक जानकारी हो। 


ज_ अल, 
ही थ् 
जछ अ्लमेंड 


( श्रू७ ) 


२, मातूभाषा ४ 


सब तरहकी तालीमकी बुनियाद मातृभाषाकी माक़रू शिक्षा है। जबतक 
आदमी पुरअसर ढंगसे बातचीत करना ओर सहीसही ओर साफ़-साफ़ लिखना 
पढ़ना नहीं जानता, उसमें ख़यालोंकी सेहत ओर सफ़ाई नहीं जाती। इसके 
सिवा भाषा वह ज़रिया है, जिसके ज़रियेसे बच्चेको अपने देशके विचारों, 
भावनाओं और होसलोंकी बहुत बड़ी विरासत हासिल होती है। इसलिये हम 
भाषाकों बालककी सामाजिक तालीसका एक क़ीमती साधन बना सकते झ्डँ 
और उसके जरियेसे बालकोंमेँं अख़राक या सदाचारकी सही भावना पैदा कर 
सकते हैं । दूसरे मातृभाषा वह कुदरती ज़रिया हे जिसके द्वारा बच्चा सुन्दर 
चीज़ोंकों सराहनेके भावोंकों ज़ाहिर करता है और अगर भाषाकी तालीमके 
लिये ठीक-ठी # उपायोका सहारा लिया जाय वो भाषा ओर उसका अदब या 
साहित्य आनन्द ओर सराहनाका साधन बन जाता है। ख़ासकर सात सालके 
कोस के अन्तमे' नीचे लिखा मक़सद्‌ हासिल हो जाना चाहिए | 


( १ ) बालककों इस क़ाबिल हो जाना चाहिए कि वह अपने आसपासको 
चीज़ों, छोगों ओर घटनाओंके बारेमें आज्ञादी से, इत्मीनानके साथ बातचीत कर 
 स्के ओर उसकी यह थोग्यता भी धीरे-धीरे इतनी बढ़ जानी चाहिए किन 


( २ ) वह रात-दिनके किसी भी दिरूचस्प वाक़येपर साक् साफ सिल- 
सिलेवार दीक-ठीक ख़पालर ज़ाहिर कर सके । 

( ३ ) छपे हुए या लिखे हुए औसत दजके सुश्क्रिक मज़मून सूझबूझके 
घाथ और जब्दी-जरदी पढ़ सके । यह योग्यता कम-से-कस इतनी बढ़ाई जानी 
चाहिए कि वह रोज़के दिलचस्प अख़बारों और मासिकपनत्रोंकी आसानीसे पढ़ 
व समझ सके । कप हि 

( ४ ) वह गद्य ( नख्र ) ओ पद्म ( नज़्म ) दोनोंकों, सक़ाईक साथ, 
उनसे छुल्फ़ उठाता हुआ गौरसे पढ़ सके । ( विद्यार्थीको_ इस क़|बिल होना 
चाहिए कि वह पढ़ते वक्त आजकलके बेजान, बेलुत्फ ओर जी उकतानवप्ड 
तरीकांको छोड दे । ) । रे 

(५ ) वह किताबोंकी विषय-सूचीका' “इंडेक्स” का, इब्दकोशों और 
हवाछेकी किवाबोंका इस्तेमाल करना जाने और आम तौरपर अपनी जानकारी 
बढ़ाने और छुष्फ़ उठानेके लिये पुस्तकालयोंको काममें ला सके ! रा 

( ६ ) वह अच्छा साफ़, सही और ख़ासी तेज़ रफ़्तारसे ल्खि सके। 

( ७ ) वह सादा ओर साक्॒ इबारतमें रात-दिनकी घटनाओं और बातोंको 
बयान कर सके । जैसे, गाँवमें होनेवाडी आम सभाकी रिपोर्ट रिख सके। 


( ३५८ ) 


( ८ ) वह अपनी निजकी चिह्दी-पत्नी ओर कारोबारके ख़त लिख सके | 

( ९ ) उसका बड़े-बड़े नामी-गिरामी लेखकोंके मज़मूनों व किताबोसे 
भेस ओर वाक़फ़्रियत हो और 7ह जानकारी उन किताबों, लेखों या उसके 
खुने हुए टुकड़ोंसे हासिल की गईं हो । 
३. गणित-- 


इवका मकसद विद्यार्थीकोीं इस क़ाबिक, बनाना है कि वह अपने धंध्षेके, 
घरेलू जिंदृगीके या समाजी जीवनके सिलसिलेसें खड़े होनेवाले हिसाब-किताब 
ओर नापजोखके मसलोंको आखानीसे जल्दी हल कर सके | विद्याथियोंको 
व्यापार-धन्धेकी ओर बही-खातेकी भी थोड़ी जानकारी हो जानी चाहिए । 

हमारा ख़याल है कि यह ध्येय नीचे छिखी बा तोंकी ठीक-ठीक जानकारी 
ओर मशक़ होनेसे हासिल हो सकता है-... | 

सादा (जोड़, बाक़ी, गुणा, भाग; मिश्र जोड़, बाक़ी, गुणा, भाग; 
द्शमरूव; त्रराशिक; ऐकिक नियम; ब्याज; पैरमाश्शका इच्तदाई ज्ञान; अमली 
ज्यामेटरी ओर बही-खातेकी इब्तदाईं जानकारी । गा 

इसकी तालछीम श्लिफ़े हक़्ीक्रतों और अंकोंतक ही महदूद न रक्‍्खी जाय, 
बल्कि इसका बहुत नज़दीकी संबंध उत्त असली मसलछोंसे होनां चाहिए जो 
बुनियादी दस्तकारीकों सीखते समय पैदा होते हैं। इस सिलसिलेसें विद्यार्थी 
जो कुछ नाप-जोख और भाव-ताव करेंगे उससे उनकी दुछीऊ करनेकी समझको 
बढ़नेका काफ़ी मोौक़ा सिलेग! | | 


छ. समाजका इंट्स-- 

इसके मक़पदे ये हैं : 

3: आस तोरपर तमाम इन्सानोंकी तरक्की ओर ख़ास तौरपर हिन्दु- 
स्तानकी प्रगतिकी तरफ़ दिकचस्पी पैदा करना | 

२. विद्यार्थीको इस क़ाबिकछ बनाना कि वह अपने समाजकी और सूगोलकी 
हालूतको ठीकसे समझ खके और उसमें सुधार करनेके लिये तेयार हो सके। 

३, उश्क द्लिमें वतनकी मुहब्बत हो, वह हिन्दुस्तानक पिछले ज़मानेकी 
इज्ज़त करे ओर आनेवाले ज़ंमानेके बारेमें यह अक़ीदा रकखे कि यह एक ऐसे 
पमाजका घर होगा जिसकी नींव मिलकर कम करने और मुहब्बत, सचाई 
और न्यायपर रक्‍्खी जायगी । ' 

४. नागरिकता हक़ों और ज़िस्मेदारियोंका ख़याल पेदा करना । 

५. विद्यार्थीमें ऐसी शऱल्ती और समाजी खूबियाँ पैदा करना जिससे चह 
सच्चा साथी ओर भरोसेवाछा पड़ोसी बन सके | 


( ३५९ ) 


६. दुनियाक सभी धर्म-मज़हबोंके लिये आदरका भाव पेदा करना | 
' इन मक़सदोंकों पूरा करनेके छिये यह ज़रूरी होगा कि विद्यार्थीकों 
इतिहास, भूगोरू, नागरिक शास्त्र ओर देश-विदेशकी मोजूदा हालतोंका ज्ञान 
कराया जाय, साथ ही, संसारक सुख़्तलिफ़ धर्मोका इज्जतके साथ अध्ययन 
कराकर उसे यह समझानेका मौक़ा दिया जाय कि क्विस तरह उसूली बातोंम 
पब धघर्म-मज़ हब आपसमे पूरी तरह एक-राय हैं । इस तरहका अध्ययन बच्चेकी 
अपनी हालतों ओर उसके अपने मसलोंक साथ शुरू होना चाहिए | इन्सान 


श्र 


जिन कई तरीक़ोंसे अपनी तरह-तरहकी ज़रूरतोंकों पूरा करता है, उन 
वरीकाकी तरफ़ बच्चेके दिलमे धभसम पा करना चाहिए । स्त्री व पुरुषों की 
ज़िन्दगी आर कार्मोकी, जो जाननेकी बालकोंमें इच्छा होती हे, उसे जगानेके 
लिये शुरुआत इस तरह करनी चाहिए । 

१ --दुनिया्क इतिहापका एक छोटा-सा ख़ाका खींचकर बताया जाय | 
इन्सानोंकी समाजी और तहलज़ीबी ज़िन्दगीकी बढ़ी-बड़ी घटनाओपर ख़ास 
ज़ोर दिया जाय ओर वह दिखाया जाय कि किसी तरह धीरे-धीरे राज-नीति 
ओर संस्कृतिके छिहाज़से लोगांमें मेल-जोल पदा होता जाय। मुहब्बत 
सचाई, न्याय, मिझ-जुलकर काम करना, क़ोमका एका, इन्सानोकी बराबरी 
ओर बिरादरी, इन सब बातोंपर ज़ोर देना चाहिए ।' छोटे दरजोंमं इतिहास 
इस तरह पढ़ाया जाय कि ख़ास-ख़ास छोगोंकी ज़िंदगीके हालात बता दिए' 
जायँ, और बड़े दरजोंमें इस तरह कि समाजकी पूरी ज़िंदृगी ओर संस्क्ृतिकी 
तरक़्क़ी दिखाई जाय । इसका बहुत ख़याल रखा जाय कि कहीं पिछले ज़माने 
पर फ़ख करनेका यह अंजाम न हो कि बच्चोंको उसी क़ोमका घमंड हो जाय 
ओर उसके सिवा सबको बुरा समझने लगें । जिन छागोने क्रामाकी आजाद 
कराया है और शांतिक ज़रियेसे सुलह हासिल की है उनकी कहानियां कोर्स की 
किताबोंमँ ख़ास तौरपर होनी चाहिए। इन्सानोंकी ज़िन्दर्गीसे ऐसे सबक 
सिखाने चाहिएँ जिनसे अहिंसा ओर' उसके साथकी खूबियोंका हिंसा, धांखे 
ओर दग़ासे अच्छा होना साबित हो। हिंदुस्तानी क्रामके जांगनेका इतिहास 


६0 
९ करू -्च्णस्टूरका अयृताकते 3४) ७, 


ओर हिंदस्तानकी सामाजिक, राजनीतिक ओर जआाधथिक आज़ादाका काश शाक 
हाल बताकर बच्चोंकी इसको छिये तेयार करना चाहिए कि वे हँसी-खशी 
इस बोझकों बटा सके और इस बदलते हुए ज़मानेकी कड़ाइयां सह सके । 
कोमी त्योहारों ओर क़ोमी हफ़्तेका मनाना हर स्कूलकी ज़िन्द्गोस एक ख़ास 
चीज़ होनी चाहिए । ह 

२---बच्चोंको पडिछकर्क फ़ायदेकी चींजें, पंचायत, सहकारी कमेटी, 


सरकारी मुलाज़िमोंके कर्तव्य, डिस्ट्रिक्ट बोर्ड या स्यूनिसिपलिदीके क्रायदे- 


( ३३० ) 


कानून, यह सब जानना चाहिए | उन्हें जानने चाहिएँ कि बोट क्या है और 
किस तरह काममें छाया जाता है। ऐसी कोन्सिलोसे, जिनके मेंबरोंकों लोग चुन- 
कर भेजते हैं, क्या फ़ायदा है, यह पहले किस तरह बनी और फिर क्योंकर तरक्की 
करती रही । इन चीज़ोंकी तालीम ऐसी होनी चाहिए जो खाली किताबी न 
हो बढिऊ ज़िंदगीके वाक़यातसे गहरा संबंध रखती हो । स्कूछमें ऐसे काम 
किए जायाँ जिनके ज़रियेसे बच्चोंका स्वराजका तरीका सिखाया जाय | हो 
सके तो स्कूलका अपना अख़बार हो, नहीं तो बच्चे बाहरका कोई अख़बार मिंल- 
जुलकर पढ़ते रहें जिससे उन्हें रोज़मर्राकी ख़ास-ख़ास घटनाएँ मालूम होती रहें । 

र२-- समाजके इल्मके कोख में दुनियाके भूगोरूका ख़ाका, हिंदुस्तानका 
पूरा हाल और दूसरे देशोंसे उसका ताबछुक़ बताया जाय । इसमें नीचे लिखी 
हुईं बातें होनी चाहिएँ--- 

( के ) अपने सुल्‍्क ओर दूसरे देशोंके पोदों, जानवरों और . इन्सानोंकी 
ज़िंदगी और उसपर आसपासके भूगोल हालातका असर ( कहानियाँ, वर्णन, 
तसवीरोंसे काम लेना, कुदरतकी चीज़ोंको आँखोंसे दिखाना, हर चीज़में 
मुक़ामी हालातका हवाला देना )। 
 (ख ) मोसिमकी हारकूत समझना और समझाना ( यह बाहरका काम 
है, जेसे, सूरजकों देखना और.यह मालूस करना कि हर मौसिममें उसकी 
ऊँचाईमें क्या फ़के होता है; हवाका रुख़ बतानेवाले यन्त्रसे इसका रुख़ 
मालूम करना; थर्मामीटर और बेरोमीटरसे हवाकी गर्मी और दबावकों भी 
माल्म करना, उसको छिखने ओर बतानेके तरीक़, मेहके बरसनेका हिसाब 
रखना वगेरह । ) 

( ग ) नक़्शा देखना और नक़्शा बनाना, ग्रोलेपर दुनियाका नक्शा 
देखना, आसपासके मुक़ामोंकों देखना और उनका नक्शा समझना, निशानोंकों'. 
पहचानना, एटछप और उसके इण्डेक्सकों बरतना । 

( घ ) आने-जाने ओर ख़बर सेजनेके ज़रियेका और ज़िन्दगी और कारो- 
बारसे उनका संबंध मालूम करना । ह ु ह 

( 3: ) स्थानीय पेशोंका, खेती और उद्योगका हाल मालूम करना ( खेतों 
और कारखानोंमें जाकर ), सुझ्वलिफ़ इलाक़ोंका अपनी ज़रूरतें आप पूरी करना 
था एक-दूसरेका पाबन्द होना, खेती और उद्योगके तरीक़ोंका सुकामी हालतोंके 

अनुकूछ होना; हिन्दुस्त/नके बड़े-बड़े उद्योग- घन्धे | द 
5--साधारण विज्ञान--- 

इसके मक़सद ये हैं: -. ु 

३-बच्चोंकोी इस क़ाबिझ बनाना कि आसपासकी दनियाकों समझ सकें । 


( 3४१ ) 


२--उन्हें इसकी आदत डालना कि चीज़ोंकों सही तौरपर देखें और जो देखते 
हर से /७+ फ.क हो कर जिद 
हैं उसे तजबा करके जाँच । ३०-उन्हें इस काबिल बनाना कि विज्ञानके उन 
बड़े बड़े उसूछोंकोी समझ सके जिनकी मिसालें (अ ) आसपासकी क़द॒रती 
7५ २० ९५७ कि की हि कब कक 2 हक 
चीज़ोंम ओर (आ ) विज्ञानकों इच्सानके काममें छानेमें मिलती हे | 
45 छा 5 मद मी. ३ का ०] 
४--3न्‍न्हं बड़े-बड़े वज्ञाननकांके हालात बताना जिन्होंने इल्सके लिये कुबानियां 
की हैं, ताकि उनके दिलपर असर पड़े | 
कोस में कई विज्ञानोंके नीचे लिखे हुए विषय शामिल होने चाहिएँ 
क--प्रकृतिका पढ़ना-- 


( अ ) आसपासके पोदों, जानवरों और चिड़ियोंका हाल जानना । 

( आ ) फस्कोंके बदलने ओर उच्च असरका इल्म जो उससे पांदों, 
जानवरों, चिड़ियों और इन्सानोंकी ज़िंदगीपर पड़ता है | 
ख--वनस्पतियोंका विज्ञान-- 

( के ) पोदेके अछग-अछग हिस्से ओर उनके काम । ( ख ) पोदे उगना 
बढ़ना ओर फेलना । ( ग ) स्कूके बाग़ ओर आसपासके खेतोंमें काम कराकर 
बच्चोंकों समझाना कि तरी, गरमी ओर रोशनीकी भिन्न-भिन्न हालता आर 
बीज और खादकी सुख़्तलिफ़ क्रिस्मोंका क्‍या असर पड़ता है । 
ग--पशु-विज्ञान 

बीमारीके कीढों, उड़नेवाले ओर रेंगनेवाले कीड़ों, चिड़ियों ओर जानवरोंका 
हाल मालूम करना और यह जानना कि उनमें कोन इन्सानके दोस्त ओर 
कोन दुश्मन हैं । 
घ--शरीर-विज्ञान के 

इन्सानका शरीर, उसके अंग ओर उनके काम | है 


् 


उ--आरोग्य और सफ़ाईका इल्म 

क---दरीरका आरोग्य : दाँतों, ज्बान, नाखूनों, आँखों, बालों, नाक, कान, 
खाछ ओर कपड़ोंकी सफाई । ख--घर ओर गाँवकी सफाई; सेहत, स्वास्थ्यका 
इंतजाम; मैला उठानेका इंतज्ञाम। ग--साक पानी; गाँवका कुवा, घ--साक 
हवा; हवाकी सफ़ाईमें दरख़्तोंका काम, ठीक-टीक सूचि लेन. । इ--स्वास्थ्यक 
लिये अच्छा और बुरा खाना, वह आहार जिसमें सब ज़रूरी चीजे शासिल, हा 
याने युक्ताहार। च--घायलों ओर बीमारोंकी सदद आर मासूछा दचा- 


बट 


इलाज । छ--छूत, छूतका बीमारियां, उनसे कस बच सकते हू ॥ ऊ॑ ध्चेट 


रह 


(६ रेडे१ ) 


ज़िंदगीसे तन्दुरुस्तीकी रक्षा होती है। च--कसरत : खेल, कसरत, ड्रिल, (देशी 
खेलांका शोक़ दिकाया जाय, ) छ--रप्तायन शास्त्र : हवा, पानी, तेज्ञाब, खार 
नमक वेश क्या हैं ओर केसे बनते हैं । ज--सितारोंका इल्म, जिससे रातको 
रास्ता पहचान सके | झ--कहानिया ( वेज्ञानिकों ओर नये-नये देश हूँ दनेवालों 
ओर उनके कार्मोकी जो उन्होंने इंसानकी भलाईक लिये किए | ) 

5, ड्राइंग 

इसके मक़्सद ये हैं:---१. आँखको शकलछों और शंगोंके पहचानने और 
उनमें फक् करनेका अभ्यास। २, शकक्‍लछोंकों याद रखनेका अभ्यास | - 
३. कुद्रतकी ओर कलाकी ख़्बसूरत चीज़ोंको जानना ओर उनसे आनन्द 
डठाना। ४. चीज़ोंका अच्छा नक्शा सोचना ओर सज्ञावटका काम । 
७५, दम्तकारीमें जो चीज़ें बनानी हो उनकी ड्राइ ग । 

यह मक़सद इसे तरह हासिल हो सकते हैं:--- 

१. बच्चे जिन चीजोंको देखें या पढ़ें उनकी ड्राइंग करें। २. नमूनेसे 
ओर यादसे पोदों, जानवरों, इन्सानों वग्रेरःकी शकले' खींचे' ( साधारण 
विज्ञान, दुस्तकारी वग़ेराके सिलसिलेम ) । ३, नई-नई चीज़ोंके नक्शे सोचे' 
ओर बनावे' । ४. स्केल, ग्राफ़ और तसवीरोंकी ड्ाइंग करें । 


पहले चार सालमें पढ़ाई, साइंस ओर दुस्तकारीकी शक बनानेके 
सिलसिलेसें ड्राइ गका काम होना चाहिए। बादके तीन खालमें नक़शा सोचने, 
सजावटके कास ओर बाक़ायदा ड्राइंगपर ज़ोर देना चाहिए ताकि बच्चे अपने 
कामके सिलूसिलेसें सही शक्ल बना सके । 
७. संगीत 

इसका मक़सद यह है कि बच्चोंकों अच्छे गीत याद हो ज्ञायँ ओर उन्हें 
अच्छे गानोंकी पहचान ओर शोक़ हो जाय, बच्चोंमें टथ ओर तालको बजनो 
कुदरती भावना होती है, उसे उन्हें दोनों हाथोंसे ताल देना सिखाकर बढ़ाया 
जाय, क़दम मिलाकर तालके साथ चलनेसे भी इसमें मद॒द मिरू सकती: है। . 
इसका ख़ास तोरपर ख़याक रक्खा जाय कि सिफ़े अच्छे गीत छुने जायें, जिनका 
नोतिक अखर भी अच्छा हो। उनका विषय भी पचित्र ओर ऊचा होना 
चाहिए। मिलकर गानेपर खास ज़ोर दिया जाय । 
८. हिन्दुस्तानी 

हिंदुस्तानीकों स्कूलके कोस में लाज़िमी रखनेका मक़सद यह 


हम 


कि राष्ट्रिय 


पी. 


 स्कूलोंमें पढ़े हुए बच्चे देशकी आम ज़बान थोड़ी बहुत जानते हो और बड़े 


हो कर हदुस्तानक दूसरे सूबोके साथ आसानीसे काम कर सके । 


( रेशे३े ) 


तीसरा हिस्सा 

अध्यापपकोकी तालाम 

अध्यापक नये तालीमी ओर सामाजिक विचारोंकों जो इस स्कॉमस सामने 
रखे गए हैं अच्छी तरह समझते हा आर उनका अमलम छानेका शॉक़ आर 
उत्साह रखते हो 

थे निंग स्कूलमें दाख़िलेके लिये यह शर्ते होनी चाहिए कि उस्मीदुवार किसी 
कौमी या सरकारी तोरपर मान हुए मदरसेमें मेट्रीक्युलेशन तक पढ़ छुका हा 
या वर्नाक्यूछर फ्राइनल या डसक बराबर कोई ओर इम्तिहान पास करनेके 
बाद कमसे-कम दो बरस पढ़ानेका तजरबा हासिल इर चुका हो 


अध्यापकोंकी ताढीमका पूरा कास 


( तीन सालका ) 

६. क--कपास बोना, चुनना, डुनना ( या ऊनका घुनवा ) सूत कांतना 
और ताना छगाना । ख-चख्े ( था ओर ओऔज़ारोंका, जिनसे बुनियाद दुस्त- 
कारीमें काम लिया जाय )के मिखीक कास, ग-गवाक उद्योगोंका आर ख़ास 
तोरपर अपनी चुनी हुई दस्तकारीका आर्थिक ज्ञान | घ--बढ़ईका मामूली 
काम, जिसकी चुने हुए उद्योगमें ज्ञरूरत पड़े । 

२, इन बुनियादी उद्योगोंमेंसे कोई एक सींखना :--केंताई जार बुनाई 
खेती, तरकारी ओर फल उगाबा, बढ़ईकां काम खिलोंने बनाना, चमड़ेका काम 
काग़ज़ बनाना या कोई भी दुस्तकारी, जॉं किसी इलाक़ के लिये उचित 
समझी जाय । 

३. तालीमके नीचे लिखे हुए उचस्ुल ,--पैदा करनेवाले कामके ज्ञरिये 
तालीम देनेका बुनियादी ख़याल, स्टूछका तअस्खुक समाजसे, बच्चोकी तबीयतक 
इल्मका एक सादा ख़ाका ( जहांतक हो सके इसका संबंध तजरवा आर 
घटनाओंसे हो ) और वह उसूल जिनके सुतादित आदमी काम सीखता हैं, पढ़ीर- 
के तरीके, ख़ासकर कामके नक़शें सांचना ओर उनपर अमल करना नई 
तालीमके सक़सद ओर उनका तअह्लुक मुल्ककी असली हालतस । 

४. शरीर-विज्ञान :-सेहत और सफ़ाईक इल्स ओर खानेपीनेके इल्मका 
एक ख़ाका, जिसका वअल्ल॒क़ गाँवके रोज्ञमर्सके सलकसे हो । 

५. समाजके इल्मका जो को डुनियादी तालमर्म पढ़ाः गया है, उसे 
दोहराना ओर उससे आगे पढ़ाना ताकि अध्यापक समाजके तरह-तरहके 
सलककों अच्छी तरह समझ सक । इसके बाद एक नज़र इसपर डालना 


( डेरे४ ) 


चाहिए कि पिछले पचास बरसमें हिंदुस्तानका और दुनियाके दूखरे सुल्कोंका 

क्या हाल रहा है । , 

६, मादरी ज़बानकी पढ़ाई, जिसके ज़रियेसे अध्यापक हिन्दुस्तानकी कला 

ओर साहित्य ( अदब ) के बढ़िया-से-बढ़िया नमूनोंसे वाक्िफ़ हो जाय और 

सुल्की तहज्ञीब ( संस्कृति ) की आस बुनियादकों समझ सके | 

७. हिन्दुस्तानीका इल्म :--फ़ारसी और नागरी दोनों ख़तोंका लिखना 
ओर पढ़ना । ( यह न॒सिर्फ़ हिन्दुस्तानी बोलनेवाले इलाक़ोंमें बहिक सारे 
हिन्दुस्तानके सरकारी और सरकारसे मदद पानेवाले मदरसोंमें लाज़िमी होना , 
चाहिए क्योंकि इसके बग्रेर इस तालीमका बुनियादी, तहज़ीबी और समाजी 
मकसद हासिल नहीं होगा । 

८, बोडपर लिखना ओर ड्राइड्र बनाना । 

९, जिस्मकी शिक्षा, डिल ओर देशी खेल । 

३०. अध्यापकोंकी निगरानीमें डन स्कूलोंमें पढ़ानेका अभ्यास करना जहाँ 
ठृ निज्ञ-स्कूछोंके साथ बोडिज्ञ हाउस भी हों, जिनमें अध्यापक ओर विद्यार्थी 
हर समय साथ रह सके । इनमें सबके मेलजोछसे हर तरहके समाज ओर 
संस्क्ृतिकी ज़िन्दुगीका सामान होना चाहिए, ताकि टू निज्ञ पानेवाले अध्यापकों- 
को अपनी अपनी ख़ास दिकचस्पियाँ ज़ाहिर करनेका अवसर मिले । 

हमारा ध्येय आलिम फ़ाज़िल ( धुरंधर विद्वान ) पैदा करना नहीं, बढ्कि 
होशियार, समझदार, पढ़े-लिखे दस्तकार पेदा करना है, जो सही ख़याल और 
समाजकी सेवाका झोक़ रखते हों, और क्ौमके बच्चोंको शिक्षाकी इस योजनांका 
मक़सद ओर उसकी क़ीमत समझा सक्ें | 


अध्यापकोंकी तांठीमका छोठा कोस 


इस स्कीमको जरद-से-जल्द शुरू करनेके लिये हम यह सिफारिश करते 
हैं, कि इस वक्तुकी ज़रूरतको' सामने रखकर उन अध्यापकोंकों जो मोजूदा 
स्कूलों, क़रोमी मदरसों और आश्रमोंसे ख़ास तौरपर चुने गए हों, एक सालका 
छोटा कोर्स पढ़ाया जाय । ये चुने हुए अध्यापक ऐसे हों, जिन्हें पढ़ानेका काम 
या दृस्तकारीका अच्छा तजरब्ा हो और जिनसे यह उम्मीद हो कि वह स्कीमकों 
सही तरीक़ से समझकर और जोशके साथ चला सकेंगे। डन अध्यापकोंकी तादाद 
हर सूबेमें उत्त स्कूलोंके लिहाज़से मुक़रिर होनी चाहिए जो झुरूमें खोले जायँगे। 

इन भध्यापकोंके कोसमें नीचे लिखी हुईं चीजें होनी चाहिए :-- 
(क) घुनाई ओर तकलीकी कताईं; यह हर एकके लिये छाज़िसमी होगा, चाहे 
उसने अपने छिये कोई भी बुनियादी दस्तकारी चुनी हो | (खरे) जिन बुनियादी 


दस्तकारियोंका ज़िक्र ऊपर आ चुका है, उनमेंसे कोई एक, ताकि अध्यापक स्कूलके 
पहिले तीन दर्ज तालीम देनेके क़ाबिल हो जायूँ । (गं) शरीर-विज्ञान--लेहत 
और सफ़ाईके इल्म ओर खाने-पीनेके इल्मका एक छोटा कोर्स । (घ) दस्तकारी- 
के मदरसे और समाजकी ज़िन्दगीसे डसके ताबलकका बुनियादी ख़याल। 
(छ) सब विषयोंको दस्तकारीके ज्ञरियेसे पढ़नेके आसान नक्शे सोचना। 
(च) हिन्दुस्तानी कीमोंके जागनेका थोड़ा-सा इतिहास ओर इस सदीमें दुनियाकी 
 बड़ी-बड़ी हलचलोंकी तारीख़ । (छ) अध्यापकोकी निगरानीमें कम-से-कम २७ 
सबक पढ़ाना । * 
कर | 
चाथा हिस्सा 

निगरानी ओर इम्तहान क्‍ 

क - निगरानी-न्‍नये स्कूलोंके लिये योग्य ओर हमदर्द निगरानी करनेवाले 
अध्यापकोंकी भी उतनी ही ज़रूरत है, जितनी अच्छे अध्यापकोंकी । 

ख--इम्तिहान 

हमारे मुल्कमें आज इम्तिहान लेनेका जो तरीक़ा चल रहा है वह तार्लीमके 
लिये बद-हुआ सा साबित हुआ है। एक तो तालीमका तरीक़ा ही ख़राब था, 
तिसपर इम्तिहानोंका ज़रूरतसे ज्यादा महत्त्व देकर उस तरीकेकों ओर भी 
बदतर बना दिया गया है । 

विद्यार्थियोंकी तरक्क़ीका थाने, उनको एक दर्जेंसे दूसरे दर्जमं चढ़ानेका 
फ्लैसऊा विद्यार्थियोंके कामके ठीक-ठीक हिसावकी बुनियादपर अध्यापकोंकी 
कमेटीकों ही करना चाहिए । 

पाँचवाँ हिस्सा 

इन्तज़ाम 

१, तालीमके जो मक़सद हमने ऊपर ( दूसरे हिस्सेमें ) बयान किए हल 
उनको हासिल करनेके लिये बच्चोंकी सात सालतवक स्कूलम रहनेकी जुरूरत 
है । बहुत ग़ौर करनेके बाद हम इस नतीजेपर पहुँचे हैं कि छाज़िमी वालीम 
सात बरसकी उम्र पूरी होनेके बादसे छुख होनी चाहिए। चूँ कि हमने यह 
डउसूल मान लिया है कि बुनियादी ताकीम जहाँतक हो सके सब बच्चोंके लियि 
एक ही हो, इसलिये हम यह सिफारिश करते हैं कि वह ७ से १४ बरसकी 
उम्रतक हर छड़के और लड़कीके लिये छाज़िमी कर दी जाय | हाँ, लड॒कियोंकि 
साथ इतनी रिआायत कर दी जाय कि अगर उनके सरपरस्त चाहें तो उन्हें १२ 
बरसकी उम्र पूरी हो जानेके बाद स्कूलसे उठा लें । 

२. हम इस बातकों समझते हैं कि हमने जो पूरे ७ बरसकी उम्रको 


( रे३८६ ) 


छाज़िमी तालीम शुरू करनेकी उम्र ठहराई हे उसमें बच्चोंकी जिंदगीका एक 
महत्वका हिस्सा छूट जाता है। इस ज़मानेमें वह गाँवके ग़रीब घरोसे 
बेपड़े ओर बेसमझ साँ-बापकी निगरालीसें- - रहेगा जिन्हें अपनी ज़िंदगी 
काटना ही मुर्किल है । 

३. को के सुख़्तलिफ़ विषयोके पढ़ानेमें ५ ॥ घंटे छगेंगे । 

अन्दाज़ा हमने कताई ओर बुनाईको बुनियाद दस्तकारी समझ कर किया 
हे । दूसरी दस्तकारियोंके वक्तकी तक़सीम सुख़्तलिफ़ हो सकती है | मगर किसी 
सूरतमें भी बुनियादी दस्तकारीकों इससे ज़्यादा वक़्त नहीं देना चाहिए जितना कि 
ऊपरके नक़्शेमें दिया है । स्कूछमें २८८ दिन और महीनेमें २४ दिन पड़ता है। 

७. अच्चोंकी मुख्तलिफ़ दिलचस्पियोंको देखते हुए हम यह सिफ़ारिश 
करते हैं कि जहाँतक हो सके कम-से-कम स्कूलके आख़िरी दो दर्जा . कई 
दुस्तकारियोंका इन्तज़ाम होना चाहिए । 

५. हमारी रायमें हर स्कूठके साथ इतनी ज़मीन होना चाहिए जिसमें 
स्कूछका बाग़ ओर खेलका मैदान बन सके । 

९. साइन्सवालोंकी छानबीनसे यह साबित हुआ है कि लड़कोंकों बुरा 
खाना मिलनेसें ओर उनके स्कूलके काममें पीछे रहनेमें गहरा तजब्लुक़ है। 
यह देखते हुए कि गाँवके बच्चोंको आम तौरपर काफ़ी ख़ाना नहीं मिलता, 
हम ज़ोरके साथ सिफारिश करते हैं कि पूरी कोशिश करनी चाहिए कि स्कूलके 
धघंटोंम लड़कोंकों हरूका-सा नाइता देकर यह कमी पूरी की जाय । हमें उम्मीद 
है कि हुकूमतकी और जनताकी मददसे इसका ख़र्चा पूरा हौ जायगा । 

७, अध्यापकोंकी तनख़्वाहके बारेमें हम गांधीजीकी इस तजवबीज़की ताइंद 
करते हैं-../हो सके तो पत्चीस रुपये महीने हो, लेकिन बीस रुपयेसे कम कभी: 
. न हो |?” हमारे ख़यालमें ऊँचे दु्जोके लिये शायद ज्यादा क़ाबिलियतके अध्या- 
पककी ज़रूरत होगी ओर उन्हें इससे ज्यादा तनर्वाह देनी पड़ेगी । 


८. हम सिफारिश करते हैं कि इस तजरबेके पहले दो-तीन खालमें ख़ास 
तोरपर क़ाबिल अध्यापक रक्खे जाने चाहिएँ । उनकी तनख्वाह कुछ ज्यादा 
हो ताकि चुने हुए स्कूलोंमें वह नये कोर्स ओर नये तरीक़ेकी तालीमकों चला 
सके और इस स्कीममें जिन चीज़ोंकी कमी रह गई है उन्हें पूरा कर सकें । 
जब शुरूका मुश्किल काम हो जायगा तो मामूली अध्यापक जो ट्रेनिंग स्कूलों- 
की तीन सालकी तालीम पा चुके होंगे, अच्छी तरह काम चछा सकेंगे । 

९. हर दर्जेर्मे बच्चोंकी तादाद बीससे ज़्यादा नहीं होनी चाहिए। 

३० अध्यापकोंके चुननेमें उन लछोगोंको तरजीह देना चाहिए जो  डसी 
इलाक़ के हों जहाँ स्कूल वाक़ो है । 
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११. ओरतोंकी हिम्मत बढ़ानेके लिये वह ताछीमके पेशेकों इस़तियार 
करें, उनको टू निंगके छिये ख़ाल्त आसानियाँ होनी चाहिएँ | 

१२. टू निंग स्कूलके उम्मीदवारोंकों चुननेमें. बहुत अच्छी तरह गौर करना 
चाहिए ओर उसके लिये मुनासिब उसूछ बनाने चाहिएँ । हमें यकीन हैं कि 
जबतक यह मुश्किक मसला हल न होगा, यह योजना कामयाब नहीं हो 
सकेगी । शिक्षाके कामके लिये ख़ास समाजी और इख़छाक़ी तबीयत झौर 
गुणोंकी जरूरत है ओर यह समझना ग़लत है कि हर शख्स जो इस पेशेका 
उम्मीदवार बनकर आता है, इसके छिये मुनासिब है। इसलिये हमें चुननेमें 
बहुत ध्यान ओर एहतियातसे काम लेना चाहिए और जहाँतक हो सके सिफ़् 
उन्हीं छोगोंको चुनना चाहिए जिनकी तबीयत समाजकी सेवाके लिये ख़ास 
तोरपर सुनासिब हो । 

१३. हमारी तजवीज़ हे कि ट्रेनिज्ञ स्कूलोंमें पढ़नेवालोंके रहनेका इन्तज़ाम 
हो। उनमें हर तबके ( वर्ग ). ओर हर धर्म (मजु हब)के छोग शामिल हो सकें 
ओर खाने-पीने ओर उठने-बेठनेमें छुतछात न बरती जाय । 


१४. इन स्कूलोंमें दुस्तकारीकी ताकीम देनेके लिये वे कारीगर, जो अपने 
काममें उस्ताद हो, रक्‍्खे जा सकते हैं । अगर ज़रूरत हो तो बुनियादी स्कूछोंके 
अध्यापकोंको दस्तकारीकी तालीममें मद॒द देनेके लिये, बच्चोकी बनाई हुई 
चीज़ोंको ठीक करके बाज़ारमें भेजनेके लिये मुक़्ामी कारीगरोंसे काम लिया 
जा सकता हे । 

५, टू निज्ञ कालिजों ओर स्कूलोंमें बड़े पेमानेपर ऐसे कोर्स जारी करने 
चाहिए जिनमें स्कूलोंके अध्यापक छुट्टीके दिनोंमें अपना इल्म ताज़ा कर सकें, 
ताकि उनकी क़ाबलियत क़ायम रहे ओर बढ़ती रहे । यह कोर्स कई तरहके 
होने चाहिएँ जेसे आम तहज़ीबके, खास तालीमके, पेशेके ओर इस्तकारीके । 


१६, हर ट्रेनिज्नः स्कूलके साथ ऐसे बुनियादी स्कूल छगाने चाहिएँ जिनमें 
ट्रेनिज्ञ पानेवालोंको पढ़ानेकी अमछी: तालीम दी जाय | यहाँ तालीमके लिये 
तरीक्रोंको अज़माना चाहिए, इन स्कूलोंमें ख़ास तोरपर योग्य अध्यापक रक्‍खे 
जाये और यह अपने हलके और स्कूलोंके लिये नमूनेका काम दे | दूसरे 
स्कूलोंके अध्यापकोको मौक़ा दिया जाय कि यहाँ आकर कामका वरीक़ा और 
तालीमका सामान देखे | 

१७, स्कूलोंमें दस्तकारी जारी करना, कोश्व॑ंके विषयोका तअब्लुक्र एक 
दूसरेसे ओर ज़िन्दगीसे क्रायम कहना, कामके ज़रियेसे तालीस देना बच्चो 
अपने शौक़से काम करने और समाजी ज़िम्मेवारीका ख़यार पंदा करना | जो 
इस नई स्कीमके ख़ाप मक़सद हैं वे तबतक हासिल नहीं हो सकते, जबतक 


का... कफ, 


( इर३८ ) 


शिक्षकों ओर शार्गिदों, ख़ासकर शिक्षकॉके लिये सुनासिब किताब और सामान 
मुहेया न किया ज्ञाय । नमूनेकी चीज़ें, अध्यापकोंके लिये किताबें ओर सब 
विषयोंकी पढ़ाईमें तअब्छ॒क़ पेदा करनेके प्रोग्राम तैयार करना बहुत ज़रूरी 
है। इसी तरह बच्चोंके छिये नई स्कीसके स॒ताबिक़ बिलकुल नई कितादं 
लिखवानेकी ज़रूरत है। हर सूबेका तालींमी बोड ओर रशष्ट्रीय तालीमकी 
केन्द्रीय (मरक़जी) संस्था, जिसके क्ायम करनेकी हमने नीचे सिफ़ारिश की 
है, इस काममें बहुत मद॒द दे सकती है । जो सूबे नई तज़ंके स्कूल खोलना 
चाहते हैं, उन्हें इन ज़रूरी किताबों ओर सामानके मुहैया करनेका जरूद-से- 
जरूद इन्तज़ास करना चाहिए । _ । 

१८. इम्तिहानके हिस्सेमें हमने इसका ज़िक्र किया है कि स्कूलके कामकी 
बांक़ायदा जाँच हर सूबेके तालीसी महकमेका एक ज़रूरी काम हे | हम सिफ़ा- 
रिश करते हैं कि हर सूबेके तालीसी बोर्में तालीमके माहिरो' (निष्णातों) का 
एक क़ाबिल स्टाफ़ रखा जाय | यह स्टाफ़ स्कूठके कोसकोीं छोगोंकी असली 
ज़रूरतोंके सुताबिक़ बनाने ओर अध्यापकोंके कामके जॉचनेके नये तरीके 
सिखानेके लिये वेज्ञानिक श्सि्च करता रहे । इसका यह भी काम हो कि : 
तालीमके नये तरीक़ोंकों आज़माए । इस सुल्कमें ओर दूसरे सुल्कोंमें जो प्रयोग 
किए जा रहे हैं उनसे अध्यापकोंकों ओर निगरानी करनेवालॉंकी टूर निंगकी 
इहनुमाई कर । 

१९, हम सिफ़ारिंश करते हैं कि सरकारी बोडाके अछावा राष्ट्रिय शिक्षा- 
की एक अछग गेर-सरकारी केन्द्रीय संस्था क्रायम की जाय, जिसके ज़िस्मे कोई 
इंतज़ासी काम न हो । इसमें ऐसे छोग शामिक हों जो ताछीम ओर दूसरे 
तहज़ीबी कार्मोम ख़ास योग्यता रखते हो । इस संस्थाके मकसद ये होंगे--- 

कु, तालीमकी पालिसी ओर अमछी काममें सलाह देना | 


ख. हिंदुस्तान ओर दूसरे मुल्कोंमें जो तालीमी कोशिशें की जा रही हैं 
उनके उसूछ ओर मक़सदपर गोर करना ओर इसके नतीजेसे द्रिचस्पी रखने- 
वाले लोगोंको इत्तिछा देना । - 

ग. हिन्दुस्तानके और रियासतों और दूसरे मुल्कोंकों तालीमी कामोंके 
बारेसे मालूमात इकट्ठी करना | क्‍ 

घ. तालीमके मस्ललॉपर रिसर्च करना | 

ढः. तालीमका काम करनेवा्ांके लिये छोटी-छोटी किताबँ ओर मासिक 
पतन्न निकाहना | । 

२०, यह बात सबको सालम है कि देशके. सुख़्तकिफ़ महकमोंमे जिनमें 
इसके होनहार नायरिकोंकी भरलाईक लिये काम करना चाहिए, आपसमें 


( रेरे९ ) - 


बहुत कम तअल्ल॒क़ है। हम सिफारिश करते हैं कि तालीमके महकमेको 

हुकूमतक ओर महकमा ( आरोग्य, खेती, तामीरात, कोऔपरेशन, लोकल 
सेल्फ़ गवनमेंट ) से मिलकर काम करनेका सोक़्ा दिया जाय, ताकि स्कूलछोंसे 
वनन्‍्दुरुस्त, ख़्शदिल आर क़ाबिल बच्चे पदा हो सके । 


वधो-शिक्षा-योजनाका विश्लेषण 


कई वर्ष अनुभव करनेके पश्चात्‌ उसके पक्ष और विपक्षके रूप अत्यन्त 
स्पष्ट दिखाई देने लगे हैं । 
के 


इस योजनासे विद्यालयोंके बाहरी रूपमें अन्तर आ गया है। नीरस 
कोरी भीतोंपर अब अनेक प्रकारके बेल-वूटे और चित्र बने दिखाई देते हैं। 
उससे प्रवेश करनेपर एक स्वाभाविक आकषण होता हे, डसके प्रति एक 
कारकी समता होती है, अपनी , नूतन रचना अथवा अपने बनाए हुए चित्रसे 
बालकोंके सुखपर स्वनिर्मितिका गोरवपूर्ण उल्छास ओर उत्साह भी दिखाई 
देता है, उनकी निष्क्रिय उंगलियोंमें कलापूर्ण सक्रियताकी स्वस्थ चहलू-पहल 
दिखाई देती है, रटने-घोखनेका रोग दूर होता जा रहा है और इससे छात्रोंमें 
वह आतंक नहीं दिखाई देता जो किसी समय इन पाठ्शालाओंका विशेष 
आंगार था । मातृभाषामें शिक्षा होनेसे उनका ज्ञान अधिक वेगसे बढ़ रहा है 
ओर विदेशी भाषापर अधिकार प्राप्त करनेके अतिप्रयासमें जो समय और शक्ति: 
नष्ट होती थी वह दूसरे कार्मोके छिये बच गई है। अध्यापककों भी थोड़ा 
विश्राम मिल गया है। वह भी उतना व्यग्न और व्यस्त नहीं दिखाई देता 
जितना पहले था । 
यह सब होते हुए भी तनिक भीतर प्रवेश करनेपर उसमें निष्पक्ष इशिसे 
श्राख गड्ाकर देखनेले ज्ञात होगा कि हमने जिस स्वगंके निर्माणके लिये प्रासाद 
खड़ा किया था उसके निर्माणके पूंवँ ही उसपर दानवोंने अधिकार कर 
लिया है। सबसे पहला दोष तो यह आ रहा है कि विनय ओर शील, जो मानव- 
शिक्षा और समाजोन्नतिके दो प्रधान स्तम्भ हैं, वे अत्यन्त निमंमताके साथ 
चोड़कर गिराए जा रहे हैं। छात्रोमे उद्ण्शता, असहनशीलता ओर उच्छु खलता 
बढ़ रही है । वे हस्तकोशरूका काम करते अवश्य हैं किन्तु अधिकांश बालकोंकी 
उधर रुचि नहीं हैं, क्योंकि हमारे देशकी अधिकांश जनता गाँवोंमें रहती है 
- ओर अत्येक छोटे-बड़ेको अपने सब काम अपने हाथ करने पढ़ते हैं । घरमें जो 
बालक प्रातःकाल सानी-पानी करके आया होगा वह चरख़के चरख़ेमें पढ़कर 
ऊबेया नहीं तो क्‍या होगा और फिर यह हस्त-कोशरूका चरख़ा, विधिका चक्र 
बनकर पाठशारांके सभी घंटोंसे उसके सिरपर धूमता है, क्योंकि भापा, 


( रे४० ) 


इतिहास, गणित, संगीत, सभी विषयोंका पाठ उसी हस्त-कौश रूसे प्रारम्भ 
होता हे और उसीसे उनका अन्त हो जाता है। इसके श्रवत्त कोने समझ 
लिया है कि किसी विषयको मूल हस्तकोशलके आधारपर सिखानेका तात्पर्य 
यह है कि संगति और आवश्यकताका विचार बिना कि ए सदा मूल हस्त-कौशल- . 
को लेकर उसका राग अछापते रहें और कहते रहें कि हम मूल हस्तकोशलसे 
विषयका सहयोग ( कोर्रिलेशन ) स्थापित कर रहे हैं। किसीको भी पागल कर 
डालनेके लिये इससे बढ़कर धौर क्या उपाय हो सकता है। जान पड़ता है 
इस योजनाके खष्टाओं तथा पोषकोंने “अति सर्वन्न वजयेत्‌” का पाठ कहीँ 
पढ़ा या सुना नहीं है। उन भले आदमियोंकों इतता तो जान ही लेना. 
चाहिए कि विषयोंके पारस्परिक सहयोगका अर्थ केवल यही हे कि जहाँ 
उचित और आवश्यक संबंध स्थापित किया ज्ञा सके ओर एक विषयकी 
सहायतासे दूसरे पाव्य विषयको अधिक स्पष्ट किया जा सके! वहीं 
पारस्परिक सहयोग ( कौर्रिलेशन ) ठीक होता है । सब विषयोंके लिये तकली 
था चरज़्ा लेकर खड़े हो जाना और बेसिरपैरका, कहींकी ईंट कहीं रोढा जोढ़ना 
केवछ मूखंता ही नहीं हास्यास्पद भी होता है । 
सामग्रीका विनाश 

एक ओर हम समूचे समाजको पाई पाई बचाओ!?, कुछ नष्ट न करों! 
का उपदेश देते हैं, दूसरी ओर हम देख रहे हैं कि हमारे इन नये विद्याल्योंमें 
खूत, रूईं, छकड़ी, काग़ज़, -कार्डबोड आदिका इतना अपव्यय हो रहा हे कि 
उसे देखकर अपने देशकी दरिद्वतामेँ तनिक भी विश्वास करनेका सन नहीं 
करता | शिक्षा-केन्द्रोंसे तीन-तीन महीनेमें कछा-कौशलूके महापंडित बनकर 
निकले हुए अध्यापकगण जो परिमित ज्ञान लेकर आते हैं बस वही ज्योंका 
त्यों' अपने छात्रोंको सिखा देते हैं । युक्तप्रान्तमें, मध्य देशसें जहाँ चाहे चले 
जाइए, चित्र एकसे, काग़जुके ख़िलोने एकसे, लकढ़ीके निर्माण भी एकसे और 
वे सब भी ऐसे हैं जिनका भारतीय जीवनसे कोई सम्बन्ध नहीं | विछायतसे हस्त- 
कोशलकी शिक्षा पाए हुए महाचायोने छात्रोंकों तश्तरी, दियासछाईकी डिबिया, 
चोकोर या अठपहलू डलिया, अँगरेजी चालका गिरजाघरके ढंगका घर, पत्र 
रखनेका बगचा आदि बनाना सिखलाया है | गाँवके लौग इन्हें लेकर क्‍या 
करेंगे ! यदि उन्हें झोंपडीके कुछ रूप समझाए होते, खटिया बनना, खाट सालना, 
चोकी, पीढ़ा या मसालेकी चौकड़ी बनाना सिखाया होता, रस्सी, चर्ख़ा, 
करघा बनाना सिखाया होता, जिनका उनके जीवनसे प्रत्यक्ष सम्बन्ध है, 
तो उन्हें ठाभ भी होता और उनके व्यावसायिक जीवनके चुनावमें भी 
सहायता मिलती । 


( रेढुरै ) 


परीक्षाका भूत 

ओर फिर सबसे बड़ा भूत तो परीक्षाका हमारे सिरपर चढ़ा ही हुआ है | 
हमारी सम्पुण शिक्षाका केन्द्र तो परीक्षा हे । हम जो कुछ पढ़ते हैं या पढ़ाते 
हैं सब परीक्षाके लिये, क्योंकि समाज यही चाहता है और शिक्षा-विभाग भी 
यही चाहता हे कि छात्र अधिकसे अधिक संख्यामें परीक्षामें उत्तीर्ण हो। 
परीक्षाफलसे ही अध्यापककी योग्यता और सफलता आऑकी जाती है | अतः 
जबतक यह परीक्षा हमारी ग्रणालीमें कृत्या बनकर बेठी रहेगी तबतक हमारी 
शिक्षाका उद्धार नहीं हो सकता । 
नेतिक शिक्षाका अभाव 

फिर इस ग्रणालीमें नेतिक ओर धार्मिक शिक्षाका अत्यन्ताभाव है । जिस 
बातके लिये वास्तवमें शिक्षा दी जानी चाहिए उस्तीका अभाव इसमें आद्यन्त 
' खटकता है । यदि नेतिक शिक्षाकी हमने उपेक्षा की तो हमारी शिक्षा-योजनाका 


अर्थ क्या रह जायगा । 
वधो-शिक्षा-योजनाकी त्रुटियाँ 

यद्यपि ऊपर हमने इस योजनाकी आलोचना कर दी है किन्तु वह इसका 
बाह्य विइलेषण मात्र है। यदि हम ऋ्रमसे चल तो प्रतीत होगा कि-(१) महात्मा 
गाँधी शिक्षा-शास्त्री नहीं थे। उन्होंने अपने आश्रमसे कताई-बुनाईका प्रयोग 
करके ज्ञो परिणाम निकाले थे वे एकदेशीय ही नहीं वरन्‌ एक आश्रसीय थे, 
जहाँका प्रत्येक सदस्य सेवा, त्याग ओर आत्म-संयमके भावसे कार्य करता था | 
अतः ऐसे एक अरकार ओर एक संकल्पके छोगोंके प्रयोगको' सारे देशके लिये 
प्रयुक्त करना अत्यन्त अनुचित ओर अमपूर्ण बात थी। (२) इन विद्याल्योसे 
जो यह आशा की गई थी कि इससे निकलनेवाले छोंग परस्पर सहयोग 
करनेवाले समाजकी नींव डालेंगे, वह भी सिद्ध न हुआ, उल्टे ऐसे छोग उत्पन्न 
हुए जिन्होंने लूटना-खाना आरंभ किया और समाजकों कलूंकित किया। 
(३) विद्याल्योंसे विद्यालयका व्यय निकऊ आनेका विरोध तो प्रारंभसे ही होता 
रहा, यहाँतक कि शिमलेमें जो इस योजनापर विचार हुआ तो स्वावलंबी 
होनेकी बात छोड़ ही दी गई | (४) हाथके कामपर इतना बरू दिया यया आर 
इतना समय निश्चित किया गया कि बौद्धिक ज्ञान ठंढा पड़ गया और यह 
परिणाम हआ कि जिन प्रारंभिक विद्यालयोंसे गणितके अच्छे कुशल छात्र 
निकछते थे, वे निकम्मे निकलने छगे ओर छात्रोंका सुलेख अभ्यास नष्ट हो 
गया । (५) विद्याल्योंमें जो छात्रोंने हाथका काम किया, वह न तो छात्रोंके काम 
आया. न सरकारने ही उसे मोल लिया, सब रही करके फेंक दिया जाता रहा 
जिससे राष्ट्रकी बड़ी आर्थिक क्षति होती रही। (६) हस्तकाशलके द्वारा जो 


( रेछ२ ) 


अन्य विषयोंकी शिक्षा देनेकी व्यवस्था चली घह अत्यन्त अतिकृत, 
अव्यावहारिक, अस्वाभाविक, अवैज्ञानिक, अमनोवेज्ञानिक, आइंबरपूर्ण तथा 
हास्थास्पद बनी रही । (७) इससे नेतिक था सामाजिक सहयोगके बदले अनेतिक 
ओर असामाजिक भावनाएँ उद्दी हुईं ओर परस्पर अविश्वास तथा असहयोग 
बढ़ा । यहाँतक कि जिन जात-पातके बन्धनोंकों यह प्रणाली दूर करना चाहती थी 
वे अधिक कट होकर दृढ़ होते गए । वत्तमान ग्राम-जीवन इसका सबसे बढ़ा 
अमाण है। (८) इससे समाज-सेवाकी भावनाके बदले स्वार्थ-साधनकी वृत्ति 
ही बढ़ी । (९) जो पाठ्यक्रम बनाया गया है वह पाँच वर्षकी अवस्थासे प्रारंभ 
होना चाहिए था और उसमें चार वर्षले अधिक नहीं छगने चाहिए । कारीगरोंके 
बच्चे और किसानोंके बच्चे तो यह सब काम चार-पाँच महीनेमें ही आदिसे' 
अन्ततक सीख जाते हैं। (१०) खेती और फल-साग-भाजी उत्पन्न करना कोई 
हस्तकोशल नहीं हे। यह तो छुद्ध व्यवसाय-बृत्ति हे जो गाँवोंमे|ं स्वभावतः 
होती हे ओर नगरोंके लिये, जहाँ भूमि प्राप्त नहीं हे, वहाँके लिये व्यर्थ है। 
(५४१) बढ़ईंगिरी ओर चमड़ेका काम सबको सिखाकर उस स्थानके बढ़इयों 
और मोचियोंकी जीविकामें बाधा देना होगा और व्यर्थमें उनके मनसें गॉठ उत्पन्न 
करके समाजकी संथुक्त भावनाको छिन्न-भिन्न करना होगा और अनावश्यक 
रूपसे अस्वास्थ्यकर प्रतिद्वन्द्िता उत्पन्न करना होगा | इसके अतिरिक्त जिन 
विद्यालयों में बढईंगिरी और चमड़ेका काम सिखाया जाता रहा है, वहाँऊे एक 
प्रतिशत छात्रोंने भी उसे व्यवसाय-बृत्तिके रूपमें पहण नहीं किया, केवल 
परीक्षा्मे उत्तीर्ण होने भरके लिये उसका प्रयोग किया गया । (१२) पावध्यक्रममें 
समाजके इल्मके लिये जो विवरण दिया है घह इतना विस्तृत, अव्यावहारिक 
ओर शिक्षा-विरोधी रख दिया है कि वह छात्रके लिये भारस्वरूप ही होगा। 
शिक्षाके सिद्धान्तके अनुसार ज्ञातसे अज्ञातकी ओर चलना चाहिए अर्थात्‌ अपने 
देशके इतिहाससे आरंभ करना चाहिए किन्तु इस योजनामें प्रारंभसे ही ससार- 
का इतिहास पढ़ानेकी कष्ट-कऋल्पना की गईं है और इसी अवस्थामें म्युनिसिपक 
बोर्ड, डिस्ट्रिक्ट बोड आदिके नियम भी सिखानेकी निरथंक योजना बना. दी गई 
है। यह तो हाई स्कूलके पश्चात्‌ सिखाना चाहिए जब वह वयस्क होने छूगे, 
जब उसे छोककार्यमें संलग्न होना पड़े। डसके कच्चे मस्तिष्कपर बोटका भार 
क्यों डाछा जाय । (१३) इसी प्रकार साधारण विज्ञानमें बहुत सा ज्ञान, 
तो गाँवके बालककों इस पाव्यक्रंमसे अधिक होता है | विशेषतः प्रकृति, वनस्पति 
ओर पशु-ज्ञानपर शरीर-विज्ञान, रसायन-शास्त्र और वेज्ञानिकोंकी कहानियाँ 
सीखकर जे क्या करेंगे । (१४) ड्राइंग और संगीत सबके लिये नहीं है । उसके 
लिये रुचि ओर आकृतिक साधन--उँगछी और कंट चाहिए । ऐसे व्यक्तिको 
दाइंग सिखानेसे कया छाभ जो करेलेका कटहछ और बेंगनकी लौकी बना दे 


( रेढरे ) 


ओर ऐसे व्यक्तिको संगीत सिखानेमें समय क्‍यों नष्ट किया जाय जो सदा गर्दस 
खरमें रंकवा हो ओर फटे बॉससे खर मिलाता हो। ये विषय अनिवार्य न रखकर 
ऐच्छिक रक्‍्खे जा सकते हैं। हाँ, सामृहिक गान या भजनके अभ्यासमें 
कोई दोष नहीं हे । (१७) हिन्दुस्तानीकी अनिवार्यता इस योजनाकी सबसे 
बढ़ी भूल थी, विशेषतः दो लिपियोंके साथ | यह अच्छा हुआ कि राष्ट्रने हिन्दी 
भाषा ओर देवनागरी किपिको राष्ट्रिय व्यवहारके लिये स्वीकार कर लिया 
है । (१६) परीक्षाका पाप अभीतक बना हुआ हे जो शिक्षाका सबसे भयंकर 
घुन है। (१७) अध्यापकोंके वेतनके संबंधर्मे जो २०) ओर २५) मासिकका 
विधान किया गया है वह अत्यन्त निनदनीय हे। जान पढ़ता है इसके 
विधायकोंने यह समझ लिया है कि अध्यापक वेदान्ती संनन्‍्यासी होता है 
जिसके पास न परिवार होता हे न अन्य कोई आवश्यकता | 

इसका तात्पर्य यह है कि यह केवछ गॉधीजीके प्रति आदर दिखिलानेके लिये 
उन्हें प्रसन्न करनेके छियें, उनकी चाहुकारीके लिये अथवा उनके प्रति अन्ध- 
श्रद्धाकं वश स्वीकार कर लिया गया हे । इसमें यदि उचित सुधार न हुआ 
ओर इसको ठीक रूपसे व्यवस्थित न किया गया तो बचीखुची शिक्षा भी 
चौपट हो जायगी और इससे निकलेंगे घोबीके कुत्ते, जो न घरके होंगे न घाटके | 


बहुशिल्प-विद्यालय ( पोलीटेकनिक स्कूल ), दिल्ली 
सन्‌ १९३६-३७ में ,इँगलेंडके दो प्रधान शिक्षाशासत्री श्री ए. पबट ओर 
एस. एच. वुड भारत सरकारके निमन्त्रणपर भारतमें व्यावसायिक शिक्षाकी 
संभावनाओंकी जाँच करने आए थे । उन्होंने जो सुझाव दिए उनके अनुसार 
दिल्लीमें एक प्रथम श्रेणीका बहुशिल्प-विद्यालय ( पोलीदेकनिक इन्स्टिव्यूट ) 
खोला गया । 


शिक्षाक्रम ओर विशेषता 

इस विद्यालयके दो विभाग हैं--एक निम्न विभाग और दूसरा उच्च 
विभाग । निम्न विभागका शिक्षाक्रम तीन वर्षका है । 

इस विद्याल्यकी विशेषता यह है कि इसमें पुस्तक-ज्ञानतक शिक्षा 
परिमित नहीं है और रटनेकों भी कड़ाईसे रोका जाता है | इसीलिये यहाँ पराव्य- 
पुस्तकोंका अत्यन्त अभाव है । प्रत्येक मासके अन्तिम शनिवारकों सब छात्र कोई 
न कोई मनोहर स्थान देखने निकल जाते हैं जहां वे कभी तो यम्त्रघरो्में ज्यकर 
यन्त्रोंकी क्रिया देखते हैं, कभी पुराने ऐतिहासिक भवनोंकी बनावट और 
कारीगरीका अध्ययन करते हैं और कभी जाकर अन्य ऐसी ही बातोंका ब्यौरा 
एकत्र करते हैं । 


( २४७ ४ 


अन्य क्रियाएँ 

यहाँके बच्चे समय-समयपर अखिल भारतीय आकाशवाणी (ओल इण्डिया 
रेडियो) पर जाकर कुछ गाते-बजाते, कहते-सुनते हैं. अन्यथा वे निम्नलिखित 
सुव्यसनोंमेंसे किसी न किखीमें समय लगाते हैं-- फोटोआफ़ी, ज्योतिष, मानचित्र, 
गत्तेका काम, एकत्रीकरण ( टिकट, सिक्‍के, चित्र आदि 2 भोजन बनाना, 
स्काउटिंग आदि। इनके अतिरिक्त नाटक, वाद्विवाद, संगीत-गोष्ठी आदिका 
भी आयोजन होता रहता है। बच्चोंके लिये आकाशवाणीपर जो कार्यक्रम 
चलता है उसे सुननेके लिये रेंडियो छगा हुआ है और चित्रप्रदर्शक यम्त्रके 
साथ व्याख्यान आदिका प्रबन्ध भी होता रहता है | इनके साथ-साथ शारीरिक 
व्यायाम और खेलकी भी विस्तृत व्यवस्था है | 

इस विद्यालयमें अत्येक छात्रकों विज्ञान और छलितकला सिखानेके लिये 
भरी प्रकार सुसज़ित प्रयोगशाल्एँ हैं और यन्त्रशालाओंसें काम करनेके लिये 
भी पत्येक छात्रकों सप्ताहमें कुछ घंटे जाना ही पड़ता है । 


उच्च विभाग 


उच्च विभागमें बिजली तथा यान्त्रिक विज्ञान, वास्तुकला, अयौगाव्मक 
विज्ञान तथा कलाओंकी शिक्षाके लिये उचित व्यवस्था है और सर्व॑साधारणके 
लिये भी संध्याकों शिल्पकला सिखानेका प्रबन्ध किया गया है । 


विश्लेषण 


भारतकी वर्तमान आर्थिक स्थितिको देखते हुए यह आवश्यक है कि इस 
प्रकारके विद्यालय भारतके प्रत्येक ज़िलेमें खोले जाये क्‍योंकि व्यवसायोंकी 
सवतोझ्ुखी उन्नतिके साथ-साथ शिक्षित शिव्पियोंकी बड़ी आवश्यकता पड़ रही 
है ओर यदि इस प्रकारके विद्यालय स्थान-स्थानपर खोल दिए जाओ तो स्थानीय 
व्यवसायियोंकों भी नये व्यवसाथ प्रारंभ करनेकी प्रेरणा सिलूती रहे और 
उन्हें यह भी विश्वास रहे कि यदि कोई थान्त्रिक व्यवसाथ आरंभ कर दिया 
जाय तो यन्त्र मेँगाने या ठीक करानेकी सहायता इन शिव्प-विद्यालयोंसे 
प्राप्त होती रहेगी। उन्हें यह भी संतोष रहेगा कि इन विद्यालयोंसे हमें निरन्तर 
समय-समयपर कुशल शिल्पी भी मिलते रहेंगे । इन विद्यालयोंसे सबसे बड़ा 
छाभ तो यह होगा कि यहाँके शिक्षित शिल्पी स्वयं अपने व्यवसाय खड़े कर 
लेंगे, बेकारोंकी संख्या घटने छगेगी और यहाँ भी व्यावसायिक निर्देशक 
लिये प्रयोगशालाएँ खोलना आवश्यक हो जायगा । 





३७० हु 
आदशे शिक्षा-योजना 
शिष्याध्यापक पद्धतिपर शुरुकुल-अणाली 


हमारी आवश्यकता 


' अपने देशकी शिक्षाकी व्यवस्था करनेसे पूर्वा हमें अपनी आवश्यकताएँ 
देखनी चाहिएँ ओर उनकी पूत्तिके लिये शिक्षाकी योजना बनानी चाहिए । 
हमारी इतनी आवश्यकताएँ हैं -- 

१---चरित्रबल | 

२--अथंबछ | 

३--शरीरबल । 

४ - बुद्धिबलछ । 

५-- संस्कारबल । 
- सिद्दान्त क्‍ ह 

इन पाँचों बलोंके बिना हमारे देशके सानवोकी व्यक्तिगत था सामूहिक 
उन्नति असम्भव है। अतः हमें इंतके लिये निम्नकिखित सिद्धान्त स्थिर 
करने चाहिएँ --- ; *+ 

१-.-स्वस्थ स्थानोंमें विद्यालय हों । 

२---छात्र और अध्यापक पारिवारिक जीवन व्यतीत करे | 

३--कन्याओं और कुमारोंकी शिक्षा भिन्न प्रकारकी हो ओर भिन्न 
विद्यालयोंम हों । 

४--शिक्षा निःशुल्क ओर अनिवाये हो | 

७. चरिश्रवलकी शिक्षा उदाहरण तथा कौडुम्बिक जीवन-द्वारा, अर्थवलकों 
पशिक्षा व्यावसायिक ज्ञान-द्वारा, शरीरबलका क्षिक्षा व्यायाम-द्वारा, बुद्धिबलकी 
शिक्षा साषा, साहित्य, नीति, गणित, इतिहास, विज्ञान आदिके द्वारा तथा 
संस्कारबलूकी शिक्षा संगीत, चित्रकला, समाज गोष्ठी आदिके द्वारा होनी चाहिए। 
मंडल-विद्यालय 

यह तभी सम्भव है जब कई आमोंके बीच एक मंडल-विद्यालय हो ओर 
झकाध्यापक प्रणाली या शिष्याध्यापक प्रणालीसे पढ़ानेकी व्यवस्थां हो | 
इस मंडल-विद्यालयको अन्न्वस्तर देनेका भार उस मंडलके आमोपर 


( २७४६ ) 


हो जो अपनी उपजका तथा अपने व्यावसायिक छाभ्रका दशम अंश 
इस विद्यालयके छिये निकाल दें।| इस मंडरू-विद्यालयके पास इतनी 
गोएँ और इतनी भूमि हो कि पर्याप्त दूध, अन्न और तरकारी छात्रोंको 
मिल सके । यहाँके छात्र श्ब काम स्वर करें ओर अबन्ध भी सब 
उन्हींके हाथों नहो । अपनी कुटिया तथा विद्यालय आदि सब वे स्वय॑ 
बनावें | सब छात्रोंके लिये एक ही कार्यक्रम न हो । सबकी एक ही डंडेसे 
न हॉका जाय | आजकल जो वर्धा-शिक्षायोजनाके आधारपर विभिन्न 
नासोंसे योजनाएँ चलाईं जा रही हैं वे अत्यन्त अस्वाभाविक हैं क्‍योंकि दे 
बलपूरवंक उन बालकोंको भी उन विषयोंमें अधिक समय देनेको बाध्य करती 
हैं जिनकी उसमें रुचि नहीं है । अनिवार्य विषयोंमें केवल भाषा और साधारण 
गणित ही आवश्यक हैं, शेषमेंसे छात्रोंको स्वतन्त्रता देनी चाहिए कि वे जितने 
ओर जो विषय चाहें ले लें । इसी प्रकार जो विद्यार्थी हस्तकौशल नहीं 
सीखना चाहता उसे विद्यालयका और दूसरा काम देना चाहिए जिसमें उसे 
रुचि हो ओर जिसके लिये डसे शारीरिक श्रम करना पड़े क्योंकि उद्देश्य तो 
यही है कि छात्र सुस्त न बैंढें, शारीरिक परिश्रमका अभ्यास करें और उसका 
. महत्व समझें । विद्याल्यकी शिक्षावधिके अन्तमें छात्र निकले तो वह सच्चा, 
निर्भय, सुगठित शरीरबाल्ा, सदाचारी, शिष्ट, व्यवहार-कुशल और कोई शुद्ध 
व्यवक्षाय करके जीविका कमा सकनेवाका होकर निकले जिससे व्यक्ति, 
परिवार, नगर, देश, और समाजका हित हो, अद्वित कभी न हो और बालक, 
अपने मनकी बात कुशलछतासे व्यक्त करने योग्य हो । 


मंडल-विद्यालयका कार्यक्रम 


इस दृष्टिसे मंडल-विद्यालयका कार्यक्रम इस प्रकार हो-.... 

प्रातःकाल सूर्योदयसे पहले उठकर सब शोच-स्नानादिसे निव्त्त होकर 
गोौओंको सानी-पानी देकर प्राणायाम और व्यायाम करें। इसके पश्चात्‌ 
धारोष्ण गोदुग्ध पीचें | फिर सम्मिलित प्रार्थना करके भाषा, गणित तथा: 
विज्ञानका अध्ययन करें । तत्पश्चात्‌ भोजन बनाकर परोसकर सब भोजन करें | 
भोजनके पश्चात्‌ एक घंटे विश्राम तथा वख्र-अक्षालनादि करें, फिर दो घंटेतक 
पढ़े हुए पाठपर परस्पर विचार और अध्ययन करें तथा पुस्तकालयका श्रयोग 
करें। तत्पश्चात्‌ अपनी-अपनी रुचिके अनुसार एक-एक घंटे किसी हस्तकौशछू, 
संगीत या मूर्सिकला आदिका अभ्यास करें। सूर्यास्तसे दो घंटे पहलेसे खेती- 
बारी, फुलवारी आदिकी देखरेख, विद्यालयकी स्वच्छता आदिका काम तथा 
गौओोंकों सानी-पांनी देकर सूर्थास्तके पश्चात्‌ सब छात्र दूध पीकर एकत्र हों | 
चहीं ईंश-प्राथंनाके पश्चात्‌ सबको समान रूपसे एक घंटेतक इतिहास, 


पं 
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पुराण, सामाजिक जीवन, नागरिक-शास्त्र, सदाचार आदिपर कथा, व्याख्यान 
० के #%% छ््क 

आदि सुनाए जाय आर चित्र जादि दिखाए जाये | तदनन्तर दुस बजते- 

बनते सब सो जाय। 


इस जीवनसे लाभ 

इस मण्डल-विद्याल्यमें परस्पर एक दूसरेकी सेवा ओर सहयोगसे तथा 
वहाँ सब प्रकार काम करनेसे चरित्रवक, सदाचार, सचाई, शिष्टता, व्यवहार- 
कुशछता ओर नेतिकताकी स्वाभाविक शिक्षा मिलती रहेगी । खुले जंयलके 
वातावरणसे स्फूर्ति तथा स्वस्थता मिलेगी ओर व्यायाम तथा पर्यटनसे छात्रोंका 
शरीर भी खुलेगा । विभिन्न पर्वों और उत्सवों या महापुरुषोंकी जयस्तियाँ 
मनाकर तथा उनका गुणगान करके उदाक्त वृत्तियोंका विकास होगा ओर 
सत्कायमें प्रवृत्ति बढ़ेगी | 


प्रणाली 

इस विद्यालयकी शिक्षा-प्रणाली भी यह हो कि एक श्रधान गुरु हो जो 
सर्वस्वीकृत बहु-विद्याविचक्षण, तेजस्वी, प्रतिभाशाली विद्वान्‌ हो जो ऊपरकी 
कक्षाकों पढ़ावे, शेष सब कक्षाओंकी ऋमशः ऊपरके छात्र ही पढ़ाते चले । 
इससे विनय, शीछ और परस्पर आदर तथा सम्मरानकी भावना बढ़ेगी । 


कन्याओंका पाव्यक्रम 
जैसे पुरुषोंके लिये अलग विद्याल्यकी आवश्यकता हे बसे ही कन्याओंके 
लिये भी है किन्तु उनकी शिक्षा-योजना भिन्न होनी चाहिए। वे समाजकी 
माता होती हैं अतः उन्हें सफल मातृत्वकी शिक्षा देनी चाहिए। इसी 
मातृत्व पदके साथ उनका गृहिणी -पद भी लूया हुआ है। उनकी शिक्षा 
व्यक्तिगत न होकर ऐसी हो कि वे जिस परिवारमें पहुँचे उसे सुखी, स्वस्थ, 
सद्वृत्त, शिष्ट और सुन्दर बना दें । यही उनकी सामाजिक श्र इता है । 


कन्याओंकी शिक्षा 
कन्याओंकी शिक्षा ऐसी हो जिसमें सांस्कृतिक, उपयोगी, हस्तकोशलपूर्ण, 
मनोविनोदात्मक तथा व्यावहारिक विषयोंका समावेश हो । 
इस दृष्टिसे कन्याओंका पूर्ण पाव्यक्रम' इस अकारका होना चाहिए--- 
सांस्कृतिक विषय--भाषा ( मातृभाषाका पूर्ण ज्ञान तथा संस्कृतका 
व्यावहारिक ज्ञान । ) 
चित्रकला ( मनुष्य और प्रकृतिका चित्रण तथा 
धार्मिक चित्र ) 
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संगीत ( भजन, कीत्त न ( वाद्य तथा शा््रीय 
संगीतका ज्ञान ऐच्छिक हो | ) 
इतिहास ( पौराणिक और ऐतिहासिक महापुरुषोंकी 
तथा धार्मिक कथाएँ | ) 
डपयोगी--स्वास्थ्यकी मोटी-मोटी बातें. और घरलू चिकित्सा ( सबको रूच्छ 
ओर स्वस्थ रखना), भोजन बनाना (नित्य भोजनके अतिरिक्त अन्य 
खाद्य, पेय, लेह्य, चोष्य तथा चर्ब्य पदार्थ बनाना), घरकी व्यवस्था 
( कपड़े-लत्त, बतंन-भाँड़े, अन्न, आभूषण तथा अन्य सामग्रीकी 
देख-रेख ओर घरकी स्वच्छता » शिक्षुपालन € बच्चेका भोजन, 
रक्षण, पालन, रोग-निवारण आदि), साधारण गणित ( घरके आय- 
व्ययका लेखा आदि ) 
हस्तकोशल--घरकी सजावट | 
फूल गूं थने ओर सींक बुननेकी कला | 
सीना, पिरोना, बुनना, काढ़ना | 
रंगना, घोना । 
ओटना, बनना, कातना, बुनना |. 
| फुलवारी छगाना । 
मनो विनोदात्मक-- कहानी सुनाना 
धरेलू उत्सव 
गीत, वाद्य ओर नृत्य 
व्यावहारिक---सहनशी छता 
बैंक और डाकका काम 
अतिथि-सत्कार । 
यान्नाके नियम जानना और उसकी व्यवस्था करना 
सबसे सद्व्यवहार और मधुरभाषिता | 
इतनी ओर इस ग्रकारक्ी शिक्षा संसारकी कन्याओंकों मिरत जाय तो 
-- ससारके घरोंसे देवताओंकों भी ईष्या होने छगे और यह पृथ्वी इन्द्र - 
छोकको भी लजित करने लगे | 


काशी / ह 
विजयादशमी ६. सीताराम चतुर्वेदी 
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परिशिष्ट १” 
[कप हक कब 
वैदिक आये शिक्षा-प्रणाली 

कमवाद 

वेदिक युगमें ही आयोने इहलोकिक और पारलौकिक तत्त्वोंका ज्ञान 
समन्वित करके यह सिर्धांत निकारू लिया था कि प्रत्येक प्राणी कर्मके बन्धनमें 
बँधा हुआ है । वह जेसा करता हे वेसा ही उसे फल भोगना पड़ता है और 
यह फछ उसे या तो इसी जीचनमें भोग लेना पड़ता है या उसे मोगनेके लिये 
उसे दूसरा जन्म धारण करना पड़ता हे। इस दूसरे जन्ममें यह आवश्यक 
नहीं हे कि उसे मानव शरीर ही आप्त हो | अंडज, पिंडज, स्वेदज, उद्निज इन 
चार आकरोंमेंसे किसीके द्वारा चोरासी लाख योनियोंसें वह घूम सकता है । 
इस आवाशमनके फेरसे मुक्त करनेके लिये ही आयोने तीन विधान किए--- 
१, सत्कर्म किए जाये, अर्थात्‌ धर्माचरण किए जायँ, २. ज्ञानकी अग्निमे 
सब कर्म ही जकाकर भस्म कर दिए जायें, ३. जो भी कर्म किया जाय सब 
इंइवरकों अपंण कर दिया जाय । सुकम ओर कुकर्म सबसे अपना पढ्का बचा 
रहे क्योंकि धर्मांचरण करनेमें भी एक बन्धचन यह छगा हुआ था कि 
सत्कमंका फल भोगनेके लिये तो मनुष्यकों जन्म लेना ही पड़ेगा। इतना 
सिद्धान्त ग्रतिपादित कर देनेपर भी वे यह जानते थे कि यदि भ्रत्येक व्यक्ति 
ज्ञान भाप्त करनेके फेरमें पढ़ जायगा तो छोक-स्थिति या सामाजिक, जीवनसें 
संकट उत्पन्न हों जायगा इसलिये उन्होंने यह भी अतिपादित किया कि 
कर्म तो सभीको करना चाहिए, पर कमंमें छिप्त नहीं हांना चाहिए। कमके 
परिणामसे अपनी बुद्धि ओर अपने, समचकों अछग या असंग रखना 
चाहिए । इतनी सब बातें विचारकर उन्होंने धर्मकी परिभाषा ही ऐसी बना 
दी जिसमें इहलोक और परलोक दोनोंके परम सौख्यका सुन्दर समन्वय हो 
सके । वेशेषिक दर्शनमें धर्मकी परिभाषा बताई गई--- 

पयतोभ्युद्यनिःश्रयससिद्धिः स घर्मः ।' ु 

[ जिससे इस छोकमें पूर्ण अस्युद्य या सौख्य मिले ओर परलोकर्मे 
मुक्ति प्राप्त हो वही धर्मं हे ।] 
अभ्युद्य और तीन एबणाएं. के 

अभ्युद्य या इहलोकिक सोख्य क्या हो सकता हे ? इसके स रह विस्तृत 
विचार करके आयौने यह निष्कर्ष निकाछा कि मनुष्यक्की संपूर्ण छोकिक चेष्टाएँ 


( ३७० ) 


या तो धन-संपत्ति आप्त करनेके छिये होती हैं, या पुत्र आप्त करनेके हिये 
होती हैं या यश प्राप्त करनेके लिये होती हैं । इन तीनों प्रवृत्तियों या इच्छाओं- 
को उन्होंने क्रमश: वित्तषणा, पुत्रेषणा और लोकेषणा कहा है| इन्हींको 
हम दूसरे शब्दोमें अर्थ-ग्रवृत्ति, काम-प्रवृत्ति और घ्म-प्रवृत्ति था यशःप्रवृत्ति 
कह सकते हैं। इसके अतिरिक्त कुछ ऐसे भी छोग हैं जो इस जीवनसे ऊबकर 
अलद्य परमात्म शक्तिमें लीन हो जाना चाहते हैं या उसकी किसी व्यक्त 
सत्तासे परम सान्निद् या तन्मयत्व सिद्ध करना चाहते हैं। इसे हम सोक्षेषणा 
कह' सकते हैं। इन्हीं चारों एपणाओंकी सिद्धिके लिये आने प्रत्येक मनुष्यके _ 
लिये यह निर्धारण किया कि सबको चार पुरुषाष॑ सिद्ध. करने चाहिएँ... धर्म, 
अर्थ, काम ओर मोक्ष । यही मनुष्य-जीवनकी सफलता है, यही इसका परस- 
लक्ष्य हे, यही इसका पौदष और कर्त्त॑व्य है । 
मनोवैज्ञानिक सिद्धान्तोंसे भेद 

आजकलके कुछ मनोवैज्ञानिक विशेषतः ऋ्रौएड, यूंग और एडलूर यह 
मानते हैं कि मजुष्यकी संपूर्ण चेषठओंका आधार भोजन और मैथुन है। दे 
लोकेषणाको भी इन्हींके अन्तर्गत ही लेना चाहते हैं किन्तु वे यह नहीं समझते 
कि कभी कभी मनुष्य जलते भवनमें रोते हुए बच्चोंकी निकार लानेके छिये 
अपने प्राण संकटमें डाछता है, डूबते हुए अपरिचित व्यक्तिको बचा लानेके 
लिये जलमें कृद जाता हे, अनुभव मात्र प्राप्त करके संसारको इसका परिचय 
देनेके लिये हिमालयपर चढ़ जाता है और अपने देशकी रक्षाके लिये तोपके 
मु हमें कूद पड़ता है, फाँसीपर झूछ जाता हे, यातनाएँ सहता है यहाँतक कि 
वह अनशन भी करता है। इसके पीछे भोजन और मैथुनकी भावना कहाँसे आ 
धमकी । निश्चय ही इन प्रवृत्तियोंका आधार छोकोत्तर कार्य. करके यश पाना 
या धर्म-निर्वाह ही है। यह सत्य है कि साधारण मनुष्यकी अत्यन्त साधारण 
प्रवृत्ति भोजन ओर मेथुनकी भी होती. है पर अन्यन्त साधारण शवृत्तियोंमें निद्रा 
(आल्स्य या कामचोरी) और भय भी तो है इसलिये किसी नीतिज्ञने कहा हे-.. 

आहार-निद्वा-भय-मैथुनब्च, सामान्यमेतत्पशुमिनंराणाम्‌ । 
धर्मों हि तेषामधिकों विशेषो, धर्मेंण हीना पश्चुमि: समानाः ॥ 

| भोजन, नींद, डर और मैथुन, ये चारों ही प्रवृत्तियों पञ्चुओं ओर मनुष्योंमें 
एक सी होती हैं किन्तु मनुष्यमें एक धम-प्रवृत्ति अधिक होती हैं और जिस 
 भजुष्यमें यह धर्म-प्रवृत्ति नहीं होती, वह मनुष्य नहीं हैं । ] यद्यपि यह सूची 
पूरी नहीं हे क्योंकि जब गो अपने बछड़ोको बचानेके लिये, हिरनी अपने छोनेकी 
रक्षाके लिये ओर बाधिन अपने बघोटोंकी आइके लिये जूझ पड़ती हे तो निश्चय . 
ही मतुष्ययी एक और भी विशेष प्रवृत्ति होती है . जिसे हम भोजन और 


( ३७५१ ) 


मैथुनके अन्तर्गत तो नहीं रख सकते पर घम्के भीतर रख सकते हैं या 
' अ्रधिकसे अधिक एक नई अ्रवृत्ति सान सकते हैं--मोह या स्वनेह-प्रवृत्ति | 
किन्तु भारतीय सिद्धान्तकी काम-प्रवृत्तिके अन्तगंत यह सब आ जाता है । 
हाँ, यह अवश्य माना जा सकता है कि आजकल बहुत लोगोंकी काम-अदृत्तिका 
छक्ष्य सुन्दर मनचाही ख्तरी पाना ही है, पुत्र हों या न हों । इसलिये हम अपनी 
एषणाओंमेंसे पुत्रेषणाको बदर कर कलत्रेषणा कह सकते हैं । यही बात भोजनके 
पंबंधर्म भी है। मलुष्य केवछ भोजनसे संतुष्ट नहीं होता, उसे सुन्दर, स्वादिष्ट 
भोजन चाहिए, भोजनके पश्चात्‌ विश्वामके लिये आवास, शोया, बयार, वस्त्र 
सभी कुछ चाहिए और इन सबको भी वह जितना सुखकर बनाना चाहता 
है, उतना बनानेका प्रयल् सी करता है। ये सब मिलाकर उसकी कास- 
प्रतृत्ति बनती है, इसलिये केवल भोजन मात्रकों मूल प्रवृत्ति नहीं कहना 
या मानना चाहिए । 
धर्म किसे कहते हे. । । 
धारणाडुमं॑मित्याहु/के अनुसार जो सबकी रक्षा करे वही धर्म है। 
भगवान्‌ व्यासने दो इलोको्मे बड़े अच्छे ढंगसे धमकी व्याख्या की हैं। वे 
कहते हैं--- 
प्रभवार्थाय. भूतानां धर्मश्रवचन॑ कृतस्‌,। 
यः स्थाव्मभवसंयुक्तः स धर्म इति मे मतः ॥ : 
+ अहिंसार्थाय.. भूतानां धरंप्रवचन॑ कृतम | 
यः स्थादुहिंसया युक्तः स धर्म इति निश्चयः ॥ 

[प्राणियोंके कल्याणके लिये धर्मका बखान किया गया है। जिस कमंसे 
'आणियोंका कब्याण होता हो उसे घर्म कहते हल | अहिंसाके लिये धर्मका 
बखान हुआ है। जिन कामोंसे हिंसा न होती हो (दूसरेको मानसिक या 
शारीरिक कष्ट न होता-हों) वही धर्म है ।] गोस्वामी तुूसीदासजीने इसीको 
'इस्च प्रकार समझाया हे-- 

परहित सरिस घरम नहिं भाई । परपीड़ा सम नहिं अधमाई ॥ 
इसका तात्पर्य यह हुआ कि ऐसे सब काम धर्म कहलाते हैं जिनसे 
'दूसरोंको सुख मिलता हों, शान्ति मिलती हो, छोक-कल्याण होता हो, 
किसीका जी न दुखता हो, किसीकों किसी प्रकारका कष्ट न होता हो। इस 
प्रकारके कर्मोंसे सुख पानेवाले लोग निश्चय ही प्रशंसा करेंगे, गुण गावेंगे, 
बढ़ाई करेंगे ओर यही वास्तवर्मे लोकेषणाकी ठृप्ति है, यश आप्त करके सुखी 
'होनेकी भावना है ओर यही धम-प्रवृत्ति है । 


( रेण२ ) 


काम-प्रवृत्ति 
हम ऊपर समझा आए हैं कि कामका अर्थ केवल मैथुन मात्र नहीं सम- 
झना चाहिए | वह भूख-प्यासके समान ही एक साधारण-सा शारीरिक उत्प्रेरण्‌ 
है जो पशुमें भी होता है। पर मजुष्यका 'कामः पशुओंके समान क्षणिक सम्परक! 
मान्रसे समाप्त नहीं हो जाता | वह परिवार जोड़ता है, उन्हें प्रसन्न, सुखी, स्वस्थ 
ओर सुस्थिर रखनेके लिये भवन बनाता, निश्चित बृत्ति अहण करता, अनेक्‌ प्रकार 
को सामग्रियाँ जोड़ता और सब प्रकारके अनिष्टों, 3पद्ववों और आधातोंसे अपने 
परिवारकी और अपनी रक्षा करता है । ये सब बातें मिक्कर उसकी काम- 
अवृत्तिका निर्माण करती हैं । यह प्रवृत्ति जितनी ही अधिक तृप्त होती चलती 
है, उतनी ही अधिक बढ़ती भी चलती हे इसलिये इसके संबंध इत्यछस्‌ नहीं 
कहा जा सकता । 
अथ-प्रवृत्ति 
जेसे काम-प्रवृत्तिकी कोई सीमा नहीं होती बेसे ही अर्थ-प्रवृत्तिकी भी 

कोई सीमा-रेखा नहीं खींची जा सकती । किन्तु यही श्रवृत्ति वास्तवमें धर्म 
प्रवृत्ति ओर काम-प्रवृत्तिकी पोषिका है। यह प्च्ृत्ति कम हो या न हो तो न धर्म 
सध सकता है न काम । इसलिये अर्थ-प्रवृत्तिकी साधना अवश्य करनी चाहिए 
अर्थात्‌ प्रयत्न-पू्वंक इतना घन, इतनी सम्पत्ति अजित कर लेनी चाहिए कि हम 
' अपनी धर्म और काम-अवृत्तियोंको तृप्त और तुष्ट कर सके । किन्तु इसमें एक 
सबसे बढ़ प्रतिबन्ध यह है कि यह भ्र्थाज॑न यां घनका प्राप्त करना धर्म मार्गंसे, 
अच्छी जीविकासे, सच्चाईसे तथा दूसरोंको बिना कष्ट दिए होना चाहिए | यदि 
इस अर्थाजनमें तनिक भी पाप-संग हुआ कि धर्म भरी नष्ट हो जाता है और 
काम भी समाप्त हो जाता है । 
मोक्ष-ब्रत्ति 

: मोक्षवृत्ति दो प्रकारसे डद्दी होती है-- ३. या तो धर्म, अर्थ और कामकी 
अतृप्तिसे या २, धरम, अर्थ और कामकी अतितप्चिसे । अतृप्तिसे जो मोक्षवृत्ति 
उद्दी्त होती है वह अस्थिर और चंचल होती है। उसमें यदि कहीं भी 
उपर्युक्त तीनों वृत्तियोंकी तुश्िके साधन निकल आते हैं तो वह तत्काल समाप्त 
हो जाती हे। किन्तु अतितृप्तिसे जो मोक्षव्रत्ति उद्दीघ्त होती है वह स्थिर रहती है 
ओर वह निश्चित रूपसे सफर भी होती है क्योंकि वह ऐसी विराग-दशामें 
उत्पन्न होती है जब किसी प्रकारकी कोई छौकिक इच्छा शेष नहीं रह जाती 
ओर सांसारिक भोगोंसे भली प्रकार जी ऊब चुका रहता है । | । 
सिद्धिकी व्यवस्था 

. इन चारों पुरुषाथोंकोी सिद्ध करनेके लिये यह आवश्यक है कि मनुष्यका 


( रेणरे ) 


शरीर स्वस्थ ओर सश्ञक्त हो, उसकी बुद्धि ज्ञान-विज्ञानसे इतनी विवेक-युक्त 
हो गईं हो कि वह कत्तंव्य-अक॒त्त व्य, उचित-अनुचित, अच्छा ओर बुरा सबका 
भल्ती प्रकार निर्णय कर सके, उसका सन इतना सध गया हों कि वह सब 
जीवोर्मे आत्मभाव स्थापित कर सके, दूसरेके हुःखसे दुखी ओर-सुखसे सुखी 
होना जान सके | इसी उद्देयकों स्थिर करनेके लिये आयोने वर्णाश्रमकी 
व्यवस्था की ओर धमंशाख, अर्थशाख, कामशाखर तथा मोक्षशाखक्रे द्वारा शिक्षा 
व्यवस्थित कर दी। 
वर्ण-व्यवस्था 

जेसे शरीरमें सिर हाथ, उदर, पैर आदि विभिन्न अंगोंसे शरीर बना हुआ 
है ओर ये सब अंग पूरे शरीरकी रक्षाके लिये निरन्तर सचेष्ट रहते हैं उसी 
प्रकार आयोने सभी सुश्कों, सब प्रकारक॑ जड़ ओर चेतन पदार्थोके गुण, कर्म 
ओर स्वभावके अनुसार चार भाग या वर्ण बना दिए। इसके अनुसार वृक्ष 
भी चार वर्णके हुए--बआह्यण, क्षत्रिय, वेश्य ओर झूद्र, हाथी भी चार वर्णके 
हुए, घोड़े भी चार वर्णके हुए, जल भी चार वर्णके हुए और मनुष्य भी चार 
वर्णके हुए । यदि कोई व्यक्ति हाथके दुबंठ रह जानेसे या कट जानेसे हाथका 
काम पेरसे करने रंगे तो उसके पेरको केवछ हाथका काम करने मात्नसे हाथ 
नहीं कहने लगते | उसी प्रकार यदि किसी वर्णका पुरुष किसी दूसरे वणके 
योग्य कार्य करने छगे तो उससे उसका वर्ण नहीं बदुल जाता क्योंकि 
पारस्परिक संस्कारके कारण उसकी जो मानसिक वृत्ति बन जाती है वही वर्ण- 
व्यवस्थामें ग्रधान समझी जाती है । केवछ बाह्य आचरण और व्यवसायसे उसमें 
अन्तर नहीं आता । यदि घोड़ेसे बोझ ढोनेका काम लिया जाय तो वह गधा नहीं 
कहला सकता और यदि खच्चर या गधेकों टमटममें जोत दिया जाय तो वह 
घोड़ा नहीं कहला सकता । घोड़ेका घोड़ापन उसके जन्मसंस्कारपर अवलंबित 
है भले ही वह गधेसे भी अधिक दुबंछ ओर अशक्त क्‍यों न हो गया हो । इस 
प्रकारकी व्यवस्थासे गुण-कर्म-खभावके कारण समाजकी चार सुख्य आवश्यकताएँ 
बाँट दी गई--बोडिक, शारीरिक, आर्थिक ओर सेवात्मक । इस प्रकार काम 
बैंट जानेसे सब अपनी रुचि, सामर्थ्य ओर पवृत्तिके अनुसार बिना पारस्परिक 
संघर्षके छोककल्याणके कारयोंमे संलग्न हो गए। आजका सनोंविज्ञान भी 
गछा फाड्-फाड़कर चिल्ला रहा है कि मनुष्यकी रुचि, प्रवृत्ति और समर्थताका 
परीक्षण करके उसके योग्य कार्य उसे दिया ज्ञाय । यह कार्य आयोने न जाने 
कितने सहख वर्ष पहले ही कर दिया ओर उन्होंने अत्यन्त बुद्धिमत्तापूवक उन 
छोगोंपर व्यथें पढ़नेका भार नहीं डाछा जो अनेक प्रकारके शिल्पों ओर 
कलाओंका पोषण करके समाजकी रक्षा कर रहे थे क्योंकि यदि वे भी गुरुकुल में 


(६ ३७५७ ) 


भेजे जानेके लिये विवश किए जाते तो उनकी | निकुलीनिका ( कुछ या घरकी 


25. 


व्यवसाय-कछा ) ठंढी पड़ जाती । अतः पढ़ने-लिखनेकी अनिवार्यता केबल 


डन तीन वर्णोके छिये रक्खी शई जिनका काम बिना अध्ययनके चल ही नहीं 


सकता था | 
चारों वर्णांके कक्तेव्य 

ब्राह्मणोंका काम था पढ़ना, पढ़ाना, यज्ञ करना, यज्ञ कराना दान देता 
आर दान रूना। क्षत्रियका काम था भजा, आश्रित या आर्त्त जनोंका रक्षण और 
पालन करना, दान देना, यज्ञ करना, पढ़ना तथा भोगविलाससे दूर रहना | 
चश्यका काम था ढोर पालना, दान देना, यज्ञ. करना, पढ़ना, व्यापार करना 
महाजवबा करना ओर खेती करना । शूद्धका काम था निश्छलछ भावसे सब वर्णोंके 
कामकी वस्तुएं बनाना, जुटाना ओर सेवा करना अर्थात्‌ बाह्मणोंके यज्ञके लिये 
कुड, पात्र, खड़ाऊं, दण्ड, कुटी आदि बनाना तथा मस्गछाला आदि एकत्र 


करना, क्षत्रियोंके लिये रथ, यन्त्र ओर अख-शख्र बनाना तथा वैश्योंके लिये. 


हल, गाड़ी, रस्सी, रथ आदि बनाना। जीविका चलानेके छिये आह्यण यज्ञ 
कराने आर अध्यापनका काय करते थे ओर केवल उसीसे दान लेते थे जिसमे 

चाई ओर अच्छे कामसे घन कमाया हो । ब्राह्मणका काम यह था कि वह 
सदा आशिसातन्रके उपकारमें लगा रहे, किसी प्रकार भी किसीका अहित न करे । 
डसका यह भी धर्म था कि वह सब आणियोंसे दया और मिन्रताका व्यवहार 
करे, कभी भूछकर भो घनका लोभ न करे तथा सनन्‍्तोषका जीवन बितावे । उसका 
यह भी काम था कि वह वेद पढ़ने, वीर्थ करने ओर पृथ्वीदर्शनके लिये सारे 
भूमंडरूपर अमण करे ओर ज्ञानका असार करे। 


आश्रम-वन्यवंस्था 


जिस प्रकार समाजको पूर्णाण व्यवस्थित करनेके लिये वर्ण-व्यवस्थाका 
विधान किया गया वेसे ही मनुष्यके व्यक्तित्वको पूर्ण करनेके लिये आश्रम- 
व्यवस्था स्थापित की गईं, क्योंकि हम इस अंथर्में भली प्रकार देख आए हैं कि 
सब देक्षोंमें जितनी शिक्षा-व्यवस्थाएँ चलीं उन समीमे या तो व्यक्ति प्रधान 
रहा या समाज ) किन्तु भारतीय वेदिक जीवनकी यह व्यवस्था रही कि उसमें 
व्यक्ति ओर समाज दोनों समान रूपसे प्रधान बने रहे ओर यही कारण हे कि 
. हमारा समाज आजतक ज्योंका त्यों सुस्थिर बना चला आ रहा हे ओर संसारके 
अन्य सभो देश अपनी एकांगी संस्क्ृतिकों लिए-दिए समाह्त हो गए । 

यह तो सभी मानते हैं कि धर्म, अर्थ, काम ओर मोक्षकी सिद्धिके लिये 
ज्ञान भी आवश्यक हे ओर जद्धि भी । इसी कारण यह निर्देश किया गया कि 


सका 


हल 
शक सका अजब +न उन 


कि 
कस २. 


( इए५ ) 


सौ वर्ष मानवीय पूर्णायुके चौथाई अंशको विद्याध्ययनके लिये सुरक्षित कर 
दिया जाय अर्थात्‌ २५ वर्षकी अवस्थातक छात्र पढ़ते रहें । पच्चीस 
वर्षकी अवस्था तक केवछ बआह्मणके पुत्रकों ही नहीं, क्षत्रिय ओर वेश्यकों भी 
विद्यालयमें अध्ययन करना पड़ता था। मत्येक बर्णको जितनी विद्या 
अपेक्षित होती थी उतना ज्ञान देकर ही उसे छुट्टी दे दी जाती थी । 
इसका तात्पय यह है कि पाव्यक्रमके निर्णयमें वर्णका भी विचार किया 
लाता था । इस अध्ययनकी अवस्थाकों ब्रह्मचर्याश्राम कहते थे । इसके 
पश्चात्‌ गृहस्थाश्रम आता है । ब्रह्मचर्या अ्रम अवस्था पार करते ही अत्येक 
व्यक्तिकों विवाह करके ग्ृहस्थ हो कर गृहस्थ जीवनमें धर्म, अर्थ ओर 
फामकी सिद्धि करना आवश्यक थां | २७ वर्षतक गृूहस्थ धर्मका 
निर्वाह करके ५० वर्षको अवस्थामें अपने पुत्र आदिको घरका भार सॉपकर 
लोग तपस्याके छिये वनमें चले जाते थे ओर वहाँ शरीरकों इस अकार साध 
हेते थे कि वह मोक्षकी . सिद्धिके निमित्त तपस्या करनेकों तैयार हो 
 ज्ञाय और फिर ७५ वर्षकी अवस्था पार करते ही मलुष्य सांसारिक बन्धनोंसे 
पूर्णतः विरक्त होकर संन्यास ले छेता था और जीवित ही मोक्ष प्राप्त कर 
लेता था । यह आश्रम घर्म भी पूर्णतः मनोवैज्ञानिक है । प्रारं मर्में अध्ययन 
करना, फिर ग्ृहस्थ-जीवनर्में सचाईसे धव कमाकर लोकसेवा करना, धर्म और 
यश कमाना, ग्ृहस्थीका सुख भोगना और कामेषणा तृप्त करना, वानप्रस्थमें 
चीरे-धीरे संसारसे विरक्त होनेका अभ्यास करना और अन्तर्मे पूर्ण तः सुक्त हों 
जाना । इस क्रमसे मनुष्य इस संसारका और परलोकका सुख एक साथ 
साथ सकता है । इसमें संघर्ष नहीं, केवल कर्तव्य-बुद्धि प्रधान है । आजकलकी 
भाँति यह नहीं है कि अन्त समयतक अपनी संपत्तिसे लिपटे पड़े रहें और 
अपने पुत्र-पोत्र तथा बन्धुजनोंके ईष्या-भाजन बनें । 
चारों आश्रमोंकी योग्यता और कर्तव्य 
 ब्राह्मणको अल्यचर्य; गाहस्थ्य, वानम्ररा और संन्यास चारों आश्रमोंका 
पालन करना पड़ता था। क्षेत्रियों और चैडयोंकों संन्यास नहीं छेना पईता था, 
केवल तीन ही आश्रमोंमें रहना पड़ता था । छुदके लिये केवल गृहस्थाश्रमका 
ही विधान था । उपनयनके पश्चात्‌ जितेन्द्रिय होकर ग़ुरुणहमें रहते हुए अंगों 
सहित वेद पढ़ना बलह्मचर्याश्रम कहलाता था । इस अवस्थार्से उपनयन ह्टो 
जानेपर ब्रह्मचारीका यह कत्त व्य था कि वह मन लगाकर गुरुके घरको 
ही अपना घर समझे, वहाँ वेद पढ़े, अत्यन्त पवित्र तथा निरालस भावसे गुरुकी 
सेवा करे, दोनों समय सन्ध्या करे, सूर्यकी उपासना करे, गुरुजीका अभिवादन 
करे, गुरु खड़े हों तो खड़ा रहे, बैड तो अपने गुरुसे नीचे आसवपर बैठ जाय, 


( ३७०६ » 


सदा गुरुकी आज्ञा माने, गुरुकी आज्ञासे उनकी ओर सुँह करके सन लगाकर 
विद्या सीखे, उनकी आज्ञा लेकर ही भिक्षासे प्राप्त किया हुआ अज्ञ ग्रहण करे, 
गुरुके स्नान कर लेनेपर समान करे, नित्य समिधा, जछ, आरने, कुशा, पत्तछ 
आदि सामग्री प्रातः छाया करे ओर पढ़ाईं पूरी हो चुकनेपर गुरुकी आज्ञा लेकर 
शुरूदक्षिणा देकर गृहस्थाश्रममें प्रवेश करे । 

२५ वर्षमें विवाह कर चुकनेपर गृहस्थका घममे यह था कि वह श्राद्ध 
आदि करके पितरोंको, यज्ञ आदिके द्वारा देवताओंको, धन-भोजनादि देकर 
अतिथियोंकी, स्वाध्यायके द्वारा ऋषियोंको, सन्तान उत्पन्न करके प्रजापतिको 
अन्न-फल आदिकी बलि देकर भूतादिकों तथा दया आर स्नेह-भावके द्वारा सारे 
संसारको तृप्त, प्रसन्न, संतुष्ट ओर सुखी करता रहे, भिक्षाभोगी, परिवाजक, 
बरह्मचारी, पर्यटक, सायंगृह तथा साधुजनोंका स्वागत करे, उनसे मधुर वचन 
बोले, उन्हें आसन, जरू, भोजन ओर शेय्या दे, कभी हेष, क्रोध जहंकार और 
पाखंड न करे, किसी अकार भी किसीका अपमान था अहछित न करे, 
धघर्मानुकुछ आचरण करते हुए जीविका कमावे, सन्तान उत्पन्न करे और 
परिवारका पालन करे | 

पचासकी अवस्था पार कर चुकनेपर अपनी गृहस्थी भल्ली प्रकार जमा 
लेने तथा पुत्रों-पुत्रियोंकों शिक्षा देकर, उनका विवाह करके, उन्हें भली प्रकार 
गृहस्था श्रममें अतिष्तित करके अपनी भार्याको पुत्नोंके सहारे छोड़कर था साथ 
लेकर वनमें कुटिया बनाकर रहे । यही वानप्रस्थ आश्रम है। इस आश्रमका 
कतंव्य था कि झूँछ, दादी ओर जटा बढ़ाए रहे, घरतीपर शयन करे, गिरे हुए ही 
फल खाकर रहे, आए हुए अतिथियोंका सत्कार करे, झूगचर्म था कुशासनसे 
शरीर ढेँके, तीनों समय ( प्रातः, मध्याह्न ओर साथ ) सन्ध्या तथा देवताओंकी 
अचंना करे, हवन ओर अतिथिपूजन करे, भिक्षाटन करे, बलि दे, निरन्तर 
ईंश्वरकों आराधना करते हुए तपस्था और तितिक्षा ( भूख-प्यास, सदों-गर्मी, 
दुःख-सुख सहन करनेकी शक्ति ) साथे । 


७७ वर्षकी अवस्था हो जानेपर या इससे पूर्व ही वानप्रस्थ अवस्थामें 
सन सध जानेपर सिर सुंड़ाकर, गेरुआ बख पहनकर दुंड-कमंडरु छेकर 
संन्यास लिया जाता था। संन्यासीका कत्तव्य था कि सब प्रकारका छोभ 
मोह, मद, मत्सर छोड़कर, अपने पुतन्र-पोन्न, धन-संपत्तिकी ममता छोड़कर 
वराग्य ले छे, प्राणिमान्नसे मिन्नता करे | मन, वचन ओर कमंसे किसी प्राणीका 
अनिष्ट न करे, पाँच राज़िसे अधिक एक बस्तौंमें न ठहरे, जब गृहस्थके चूल्हे 
ठंढे हो चुके, सब खा-पी चुकें, उसी समय उच्च वर्णके गृहस्थोंके घर जाकर 
केवल शरीर चलाने भरके योग्य भिक्षा के ओर सबका कल्याण करता हुआओ 


( ३७७ ) 


निर्भध और निःस्पृह, भावसे विचरण करे ओर इंश्वराधन तथा थोगके द्वारा 
मुक्ति प्राप्त करे । 
तोन ऋण ५ देव ऋण, पित्‌ ऋण, ऋषि ऋण 

आयोका यह भी अखण्ड तथा निश्चित विश्वास था कि प्रत्येक च्यक्ति 
अपने सिरपर तीच ऋण लेकर उत्पन्न होता हे--देव ऋण, पितृ ऋण और 
ऋषि ऋण । इंइवरने यह सृष्टि बनाई हे। मनुष्य तथा प्राणियोंकों सुख, जीवन 
तथा सुविधा देनेके लिये ईइवरने जल, वायु, प्रकाश, वनस्पति, पशु, पक्षी, 
नदी, ताल, निश्चर, मेघ आदिकी सृष्टि की है । इन सबके सहारे हमारा जीवन 
चलता ओर पलता है। यही देंबऋण हमारे सिरपर चढ़ा हुआ है। इससे 
उकण होना ही चाहिए | किन्तु ईइवरके साक्षात्‌ दर्शन तो हो नहीं पाते इसलिये 
हम देव-शक्तियोंक निमित्त अन्न, आदिका दान तथा यज्ञ करं। इस प्रकार यज्ञ 
करके हम देवऋणसे उऋण हो सकते हैं। किन्तु यज्ञ करनेके किये, उसकी 
-विधि, कर्मंकांड, वेद, वेदांग, शाख ओर स्घतिका ज्ञान होना चाहिए | क्योंकि 
मन्त्र पढ़नेमें तनिक-सी भी गड़बड़ी हुई कि वह सन्‍्त्र ही उसे के बीते। 
इसलिये इस संबंधमें बड़ी सावधानी चाहिए आर ठीक ठीक अध्ययन भी 
चाहिए अर्थात्‌ ब्रह्मचर्याश्रम अवश्य सिद्ध करना चाहिए | 

दूसरा ऋण है पितृऋण । हमारे माता-पिताने हमें यह शरीर दिया हे। 
हम केवल उनकी सेवा करके उनके ऋणसे उऋण नहीं हो सकते। उनसे उऋण 
होनेके लिये हमारा यह धर्म हे कि हम अच्छे कुछ, गोत्र, शील, स॑स्‍्कारकी 
कन्यासे झुछ विवाह करें ओर डससे पुत्र उत्पन्न करें | इसका तात्पर्य 
यह है कि हम ग्ृहस्थ आश्रमका पालन करें । इसके लिये हमें स्वस्थ 
शरीर चाहिए, ग्ृहस्थी चलानेकी योग्यता चाहिए । इसके लिये भी शिक्षा 
आवश्यक है और तदनुकुंठ कामशाख्रकी शिक्षा मिलनी चाहिए । बहुतसे छोग 
कामशाखके संबंध यह धारण बनाए हुए हैं कि इससें केवल विभिन्न 
. मुद्राओंसे मैथुन करनेके चोरासी आसन मात्र हैं। किन्तु ऐसी बात वास्तव 
है नहीं। उससें स्पष्ट रूपसे पुसे सब उपाय ओर विधान सुझाए गए हैं कि 
मनुष्य घंपूर्ण शारीरिक भौग करते हुए किस प्रकार दीर्घायु ओर स्वस्थ रह 
सकता है । वात्स्यायनने अपने कामसूत्रमें कहा भी हे कि मेरे कथनके अनुसार 
यदि कोई अपनी जीवन-चर्या बना के तो-- 

'आषोड्शात्सप्ततिपर्थ न्दं केशोरकमः 

्र्थांत्‌ सोलह बरससे सत्तर बरस तक किशोर अवस्था बनी रह सकती हैं। 
अतः पितृऋण चुकानेके छिये भी स्वस्थ शरीर, सत्संकल्प जोर शुद्धाचरणकी 
ठो आवश्यकता है ही | उप्चके छिये भी शिक्षा आवश्यक हे । 


( दे७५८ ) 


तासरा ऋण है ऋषेऋण । हमारे पृचज ऋषियों ने अपनी तपस्या अनुभव 
प्रयोग तथा अध्ययनसे जो ज्ञान हमारे लिये संचित कर छोड़ा हे ओर जिसके 
सहारे हमारे ज्ञानका विकास होता हे उनका भरी हमपर बड़ा भारी ऋण हे। 
उस ऋणसे उऋण होनेके लिये यद्ठ आवश्यक है कि हम उनके दिए हुए 
ज्ञानका अध्ययन करके उसका प्रचार कर अर्थात्‌ विद्यादान या ज्ञानदान करें | 
यह ज्ञानदान ब्रह्मचय अवस्थासे लेकर संन्यास आश्रमकी अवस्थातक चल 
सकता है । इसके लिये ज्ञान संचय करना, अध्ययन करना अत्यन्त आवश्यक 
हे ओर यों भी अपना जीवन सफल, सरस, सुन्दर और मधुर बनानेके छिये 
दिक्षा तो अत्यन्त आवश्यक हे ही । 


शिक्षा-विधान 

अब हमें यह देखना चाहिए कि शिक्षाके द्वारा इहलोकिक और पारलोकिक 
सोख्य प्राप्त करनेके लिये आयोने क्‍या शिक्षा-विधान किया । उन्होंने शिक्षाके 
सम्बन्धमें इतनी बातें निश्चय कर ढीं--- 


१. बालकका शिक्षा-संस्कार गर्भसे ही प्रारंभ कर दिया जाय । 
२, आरंभर्म माता उसे नित्यकमं, खच्छता, शीक ओर शिष्टाचारका 


अभ्यास करावे । 


३. उसके पश्चात्‌ पिता डसे अक्षर-ज्ञान करावे तथा अपना कुल-शील, 
आचरण तथा छोक-व्यवहारका ज्ञान करावे। यदि पिता अक्षर-ज्ञान न करा 
सके तो कुलू-पुरोहित या ग्रामके उपाध्यायको बुछाकर अक्षरारम्भ करा दिया 
जाय और लिखना, बाँचना, बोलना-समझना सिखा दिया जाय | 


४, इतने ज्ञानके पश्चात्‌ उसे गुरुकुलमें भेज दिया जाय । 
७, गुरुकुलमें केवल आह्यण, क्षत्रिय और वेश्यके पुत्र ही भरती किए जाये । 
६, गुरुकुछोंमें वर्णके कत्त व्योंके अनुकूल निःशुल्क विद्यादान दिया जाय । 
गुरुकुलोंकी व्यवस्थार्में कोई राज्य-शासक किसी प्रकारका हस्तक्षेप 
न करे। 


शुरुकुल-आश्रम 
१, स्थान--गुरुकुल आश्रम किसी नदी या विस्तृत स्वच्छ जरूवाले सरो- 
चरके पास नगरके कोाहलसे दूर किसी ऐसे वन या डपवनमें स्थापित किया 
जाता था जहाँ आश्रमकी गोओंकों चरने, कुश और समिधा प्राप्त करने तथा 
_विद्यार्थियोंके निवास, अध्ययन, व्यायाम, घलुर्विद्याके अभ्यास आदिके लिये 
पर्याप्त स्थान मिल्ले तथा खच्छ जलवायु प्राप्त हो । ' 


॥॥, 


( ३५७९५ ) 


२. प्रवेश-- ब्राह्मणके पुत्रकों गर्भसे आठवे वर्ष, क्षत्रियके पुत्रकों गर्भसे 
खारहवें वर्ष और वैश्यके पुश्नकों गर्भसे बारहवें वर्षमें गुरुकुलमें पहुँचा दिया 
जाता, था। यह संस्कार उपनयन या 'गुरुके पास पहुँचानेका संस्कार” 
कहलाता ,था। गुरुकुछ शुब्क नहीं छेतां था। शुरु उस बारुकसे ही पुछते 
ये... “कस्य ब्रह्मयचारी असि! (तुम किसके अह्मचारी हो ) | वह कहता था 
'मवतः? ( आपका )। फिर उसका नाम पा जाता हा ओर उसे भर्त्ती 


कर लिया जाता था । 
३. पाव्यक्रम--अत्येक बालककों कुछ सांस्कारिक, कुछ नैतिक, कुछ शारी- 


रिक, कुछ व्या वहारिक और कुछ व्यावसायिक शिक्षा दी ज्ञाती थी। 
साँस्कारिक शिक्षाके अंतर्गत तीन वेद (ऋण , ये: और साम), वेदांग (शिक्षा, 
कल्प, निरुक्त, ज्योतिष छन्द, ध्याकरण), दर्शन तथा नीतिशाख पढ़ाया जादा 
था जो सभीकों पढ़ना पड़ता था | अलग-अलग वर्णके छात्रोंके वेद और उन 
वेदोंकी अलग शाखाओंके अध्ययनका विधान था। उसीके अनुसार सबको 
वेद और वेदांग पढ़ाए जाते थे । नैतिक शिक्षा कुछ तो उपदेशसे भोर कुछ 
आश्रमके पारस्परिक सेवा, स्नेह और सहयोगके वातावरणसे ही प्राप्त हो जाती 
थी जिसमें छात्र यह सीखते थे कि स्वयं असुविधा और कष्ट झेलकर भी दूसरे- 
को सुख पहुँचाना चाहिए और सहनशीलताका व्यवहार करना चाहिए । 
शारीरिक शिक्षाके- लिये प्राणायाम और व्यायामका विधान था । क्षेत्रिय ब[ल- 
कॉके लिये धनुघ-बाण, करवाल आदिके संचालन तथा अश्वारोहणकी शिक्षा भी 
शारीरिक सम्पन्नताके लिये दी जाती थी। इसके अतिरिक्त/जंगलसे लकड़ी लाना, 
नदीसे जछू छाना, कुश, आरने और समिधा-एकत्र करना आदि तो स्वतः अनेक 
प्रकारकी व्यायाम-क्रियाएँ हैं। व्यावहारिक शिक्षाके निमित्त सन्ध्याकों सायंहचनके 
पश्चात्‌ सब अन्तेवासियोकोी इतिद्दास, छराण, धर्म शाख, कथावार्तों, भौगोलिक 
वर्णन तथा नये समाचार सुना या बता दिए जाते थे जिससे छात्रोंका व्या वहारिक 
ज्ञान अभिनव बना रहता था। व्यावसायिक शिक्षा वर्णोके अनुकूल दी 
जाती थी। वराह्मणोंकों पौरोहित्य, दर्शन, कर्मकांड आदि विषय पढ़ाए जाते थे, 
क्षत्रियकों दंडनीति, राजनीति, सेन्‍्य-शास्त्र, अर्थशाख, घलुर्वेंद आदि विषय 
. बढ़ाए जाते थे और वेश्यकों पशुपालन, कृषिशास्त्र, व्यापार-शास्त्र पढ़ाया जाता 
था | इन विषयोके अतिरिक्त आयुर्वेद आदि विषयोकों सीखनेकी स्वतन्त्रता 
सभीकों थी । २५ वर्षकी अवस्थातक तीनों वर्णौकी विद्याएँ पूर्ण हो जाती थीं 
किन्तु आह्यणकों यह छूट थी कि वह चाहे तो जीवन भर विद्याजंन कर सकता 

था--यावजीवमधीते विप्रः ॥ 
ऊपर घम, अर्थ, काम और मोक्ष नामके जो चार पुरुषार्थ गिनाए गए हैं 


( रेदे० ) 


उनकी सिद्धिके निमित्त सब विद्याओंकों चार भागोंमें बॉट दिया गया था जिन्हें 
धर्मशाख अर्थशाख कमशास्त्र ओर मोक्षशास्त्र कहते हैं। 


बवेदोंका कर्मकाण्ड और तद्भ्तगंत, तद्धीन सम्पूर्ण साहित्य “चमंशास्त्र” 
के विभागमें आता है। “अर्थशास्त्र” था “अर्थवेद” स्वयं एक उपवेद ही 
है जो अथववेदके अधीन है ओर जिसके अन्तर्गत ओर अधीन सम्पूर्ण धर्म शास्त्र 
सम्बन्धी साहित्य हे। “कामश्ास्त्र”” या “कलाशास्त्र!! का मूल सामबेद 
गान्धववेद, धनुवेद्‌ स्थापत्य ओर तद॒न्तगत, तद्धीन सम्पुण कलासाहित्य हे। 
मोक्षशासखर वेदोंका ज्ञानकांड ओर उपासनाकाण्ड है ओर उसके अन्तगंत 
समस्त दर्शन तथा सम्पूर्ण मोक्षसाहित्य हैे। यद्यपि अठारह विद्याओंमें उन 
चारों रूपॉंका समावेश हो जाता है तथापि कामशाखस्त्रके वर्णनमें कुछ कमी 
रह गई 'है। वे हैं कलाएँ या महाविद्याएँ जो चोसठ बताईं जाती हैं। 
यद्यपि उन चोसठोंमेंसे अनेकका समावेश इन अठारहोंसें यत्नतन्न हो चुका है 
तथापि किसी एक स्थानपर विशेष झूपसे इनकी सूची नहीं दी गई हे । इनमें 
विनय और शिष्टाचार, अभिधानकोष और छन्‍्दोंका ज्ञान, काव्यकला, अनेक 
भाषाओंका ज्ञान इत्यादिका समावेश हुआ हे। यहाँ उनकी पूरी सूची दे दी 
जाती है। 


१, गौत ( गाना ) 
२. वाद्य ( बाजा बजाना ) 


३. नृत्य ( नाचना ) । 
४. नाव्य ( अभिनय ) 
५- आलेख्य € चित्रकारी ) 
६. विशेषकच्छेच्व ( तिरूकके साँचे बनाना) 2 
७, तण्डुलू-कुसुमावल्ि-विकार ( चावक और फूलोंसे चोक पूरना ) पर! 
<, पुष्पास्तरण ( फूलोंकी सेज रचना या बिछाना ) 
«, दसनवसनाड्राग (दाँतों, कपड़ों और अंगोंको रंगना था दातोंके. ४. 

लिये मंजन, मिस्सी आदि, वस्त्रोंके लिये रंग और रँगनेकी सामग्री तथा 

अंगॉ्मे लगानेके लिये चन्दन, केसर, मेंहदी, महावर आदि बनाना ओर 


उनके बनाने तथा कलापूर्ण ढंगसे रचानेकी विधिका ज्ञान ) " ] 


१०, सणिभूमिका-कर्म ( ऋतुके अनुकूल घर सजाना ) 

११ शयन-रचना ( बिछावन या पलेग बुनना, सजाना ओर बिछाना ) 

१२.. उद॒कवाद्य ( जरूतरंग बजाना ) 

१३. उदकधात ( जलछक्रीड़ा, पानीकी चोटसे.काम लेना जेसे पनचक्की, पिचकारी 
आदि काम लेनेकी विद्या ) 


( र#द१ ) 


4४. चित्रयोगः ( अवस्था परिवर्तन करना अर्थात्‌ जवानकों बुड॒ढा ओर 
बुड़ढेको जवान करना या रूप बदलना आदि)। 

4५, मांल्यप्रन्थविकल्प ( देवपूजनके लिये ये पहंननेके लिये माला गूँथना ) । 

१६, केशदोखरापीडयोजन ( शिरपर फूलोंसे अनेक प्रकारकी रचना करना या 
दिरके बालोंमें फूल गूथना या सुकुट बनाना ) | 

4७, नेपथ्य-योग--( देशकाऊके अनुसार बख या आभूषण पहनना ) | 

१८. कर्णपत्रभंग ( पत्तों ओर फुलोंसे कानोंके लिये कर्णफूलछ आदि आभूषण 

, बनाना ) । 

१९. गन्धयुक्ति (सुगन्घित पदार्थ जेसे गुलाब, केवड़ा आदिसे फुलेल बनाना) । 

२०, भूषण-योजन ( सोने तथा रतनके आभूषण सजाकर पहनना )। 

२१. इन्द्रजाल । ह 

२२. कौंचुमारयोग--( कुरूपकों सुन्दर करना या मु हमें ओर दारीरमें मलनेके 
लिये ऐसे उबटन आदि बनाना जिनसे कुरूप भी सुन्दर हो जाय) | 

३२. हस्तछाघव--हाथकी सफाई, फुर्ती या छाग। 

२४. चित्रशाकापुपभक्ष्य-विकार-क्रिया--( अनेक प्रकारकी तरकारियाँ, पूप ओर 
खानेके पकवान बनाना । सूपकर्म । ) 

२५, पानकरसरागासव-योजन ( पीनेके छिये अनेक प्रकारंके शबंत, अक 
और मच्य आदि बनाना । ) क 

३२६, सूचीकर्म (सीना पिरोना) । ह 

२७. सूत्रकर्म ( अनेक प्रकारके कपडे बुनना, रफूगरी, कंखीदा काढ़वा तथा 
तागेसे अनेक प्रकारके बेल-बूटे बनाना | 

२८. प्रहेलिका ( पहेली-छुझो तरल, ओर कहानी बूझना ) 

२५०, प्रतिमांछा ( अन्त्याक्षरी अर्थात्‌ इलोकका अन्तिम अक्षर लेकर उसी 
अक्षरसे आरम्भ होनेवाला दूसरा इलोंक कहना, बेतबाज़ोी » 

३०. दुर्वांचयोग ( कठिन पदों या शब्दोंका अथ निकालना » 

३१, पुस्तक-वाचन ( उपयुक्त रीतिसे पुस्तक पढ़ना ) 

३२, नाटिकाख्यायिका-दशन ( नाटक देखना या दिखलाना ) 


३३. काव्यसमस्थापूर्ति 

३४. पद्टिकावेन्नरवाणविकव्प ( नेवाड़, बेंत या बाघसे चारपाई आदि बुनता ) 
३७, तकु कमं-- ( तकुआ-सम्बन्धी सारे काम जैसे तकली, चर्खा ) 

३६. तक्षण ( बढ़ई, संगतराश आदिका काँम करना )। 

३७, वास्तुविद्या ( घर बनाना, इंजिनियरींग ) 

३८, रूप्य-रव्नपरीक्षा ( सोने-चाँदी आदि घातुओं और रव्नोंकों परखना ) 


.( रे६० ) 


३९. धातुवाद ( कच्ची धातुक्षेकी साफ करना या मिली धातुओंकों जलूग-भलग 
करना ) ! 

४०, मणिराग ज्ञान ( रव्नोंके रंगोंके जानना ) ॥. 

४१. आकर-ज्ञान ( खानोंकी विद्या ) 

४२. वृक्षायुवेंद्योग ( बृक्षोंका ज्ञान, चिकित्सा और उन्हें रोपने आदिकी विधि) 

४३. मेष-कुक्कुट-छावक-युद्ध-विधि ( मेढ़ा, सुर्गा, बटेर, बुलबुरू आदि 
लड़ानेकी विधि ) | 

४४. शुकसारिका प्रछापन-(तोता-मैना पढ़ाना) । 

४७, उत्सादन (उबटन लगाना,सालिश करना, हाथ, पर, शिर आदि दबाना) | 

४६. केशमाज न-कोशरू (सिरके बाल सेंचारना ओर तेल लूगाना) | 

४७, अक्षरमुष्टिकाकथन-( करपछई ) 

४८, स्लेच्छित-कलाबिकल्प ( स्लेच्छ या विदेशी भाषा जानना ) । 

४९, देशभाषा-ज्ञान (प्राकृतिक बोलियाँ जानना) । 

७५०, पुष्पशकटिका-निमित्त-ज्ञान ( देवी लक्षण जेसे बादककी गरज, बिजलीकी 
चमक इत्यादि देखकर आगामी घटनाके लिये भविष्यवाणी करना ) 

७४१, यन्त्रसात॒का ( सब ग्रकारके यन्त्रोंका निर्माण करना )। 

७२, घारण-मातृका ( स्मरण शक्ति बढ़ाना ) | 

७३, सम्पाब्य (दूसरेको कुछ पढ़ते हुए सुनकर उसे उसी प्रकार दुद्दरा देना) । 

७४४, मानसी काव्य क्रिया (दूसरेका अशिप्राय समझकर उसके अनुसार 
तुरन्त कविता करना था मनसे काव्य करके शीघ्र कहते जाना ) | 

७७, क्रिया-विकल्प (क्रियाके प्रभावकों पछटना) । 

७६, छलिक योग---(छल या ऐयारी करना) । 

५७. अभिधानकोष, उन्‍्दोज्ञान (शब्दका अर्थ ओर हन्दोंका ज्ञान) । 

७५८, व्रगोंपन--(वर्खोंकी रचना करना तथा फटे कपड़े इस प्रकार पहनना 
कि वे फटे न प्रतीत हों) । 

| ७९, धूतविशेष ( जूआ खेलना ) | 

६०, आकषण-क्रीड़ा ( खींचने-फंकनेवाले सारे खेल ) 

६१. बाल-क्रीडा-कर्म--( लड़का खेलाना ) 

६२, वेनायिकीविद्याज्ञान ( विनय, सभाजन ओर शिष्टाचार ) 

६३ वेजयिकीविद्याज्ञान ( दूसरोंपर विजय पानेका कोशलू ) 

६४, व्यायामिकीविद्याज्ञान ( खेल कसरत, योगासन, आणायाम जादि 
व्यायाम) । ढ 
४ देनिक कार्यक्रम--ब्राह्म मुहूर्त (पों फटनेके समय) में उठना, नित्यकम, 


रॉ 


( रेदरे ) 


शौच, स्तान संध्यासे निवृत्त होकर आश्रमके लिये कुश, जछ, समिधा छाना, 
आश्रम बुहारना, गोएँ दृहना, हवन करना, दूध पीकर गुरुजीके पास 
जाकर हाथपर हाथ रखकर दाहिने हाथसे गुरुजीका दायाँ पैर और बाएँ हाथसे 
बायाँ पर छूकर झुककर प्रणाम करना, डुफप्चाप बेठकर गुरुजीका पढ़ाया हुआ 
पाठ सुनना, पूर्ण हो खुकनेपर गुरुजीकी आज्ञासे शंका-समाधान करना, 
मध्याहमें पासके नगर या आसमें जाकर सिद्धान्न ( पका हुआ शुद्ध अन्न ) 
मिक्षामं लेना जिसमें कोई तामसी पदार्थ ( प्याज्ञ, लहसुन, साँस, मदिरिा 
आदि ) न हो, भिक्षाक्ष लाकर गरुरुजीकों दे देना, उनका दिया हुआ लेकर 
भोजन करना, सोजन करनेके पश्चात्‌ आठःकाड पढ़े हुए पाठकों आपसमे 
बैठकर विचारना, संध्याकों व्यायाम करना, गौ चराना, आश्रम झुद्ध करन, 
कुश, लकड़ी, समिधा, जछ छाना, सार्यकालकी नित्यक्रिया, शोच-संध्यादिसे 
निवृत्त होकर गो दूहना, हवन करना और सायंकाल गुरुजीसे जअधवा किसी 
अभ्यागत ऋषि-मुनि-साधु-विद्वानसे इतिहास-पुराण, कथा-वार्त्ता सुनना ओर 
एक पहर रात गए सोजाना और दो पहर सोना |. 

५, शिक्षण-विधि--प्रइनोत्तरी-प्रणालीसे ही प्रधानतः शिक्षा दी जाती थी 
अर्थात्‌ पढ़ा चुकनेके पश्चात्‌ शिष्य प्रइन करते थे ओर गुरुजी उत्तर देते थे। 
सब ज्ञान कंठंसस्‍्थ कर लिया जाता था । झुद्ध उच्चारणका बड़ा महतत दा और यह 
महत्व साधारण ग्रामोपाध्याय था खंडिक्रोपाध्याय भी समझते थे-- 

उदाते क॒र्त॑व्ये यो3नुदात्तःकरोति, खण्डिकोपाध्याय: तस्में चपेटां ददाति । 
[ जो डदात्तके बदुछे अनुदात्त कर देता था, उसे खंडिकोपाध्याय चॉँटा जड़ 
देता था ।] स्वयं अनुभवके लिये भी कभी-कभी निर्देश कर दिया जाता था ओर 
छात्र गुरुके निर्देशके अनुसार अभ्यास करता चलता था और ज्ञान प्राप्त करता 
चलता था । अधिकांश शिक्षा गुरुख़खसे ही व्याख्या-प्रणाली-द्वारा दी जाती थी 
अर्थात्‌ गुरु ही स्रयं किसी शास्त्र या विषयको लेकर उसकी स्वयं व्याख्या करते 
चलते थे और छात्र केवछ मूक और मौन आता बनकर बैठे रहते थे । पाठ 
समाप्त होने पर छात्र प्रश्न करते थे । जिन विषयोकी व्यावहारिक शिक्षा भी 
अपेक्षित है डनके लिये प्रायोगिक शिक्षणकी भी व्यवस्था की जातो थी। हमारे 

| ५ | चौथाई ४ 
यहाँ यह माना जाता था कि गुरुसे चोथाई ज्ञान मिछता है, दूसरा चोथाई स्वय 
छात्र अपनी मेघासे पूरा करता है, तीसरा चौथाई वह साथियोंके साथ विचार 
करके सीखता है ओर शेष अपने आप समय समयपर (हा होता चलता हैं--- 

आचार्यात्पादमाधत्त पा शिष्यः स्वमेधया । 
पाद॑ सब्रह्मचारिभ्यः पा कालक्रमेण तु ॥ 
६, शिक्षण-व्यवस्था--विद्यालयमें कुलपति, आचार्य, गुरु ओर उपाध्याय 


| 


> चल न 


न 
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चार प्रकारके अध्यापक होते थे । जो दस खहख ऋषियों या ब्रह्मचारियोको 
अन्नदान आदि देकर पढ़ानेका प्रबन्ध करते थे वे कुलपति कहलाते थे । ज्ञो 
छात्रों का जनेऊ करके उन्हें कप ओर रहस्यके साथ वेद पढ़ाते थे वे आचाये 
कहलाते थे । जो बेदु या वेदांगके किघी एक अंशका अध्यापन जीविकाके लिये 
करते थे वे गुरु कहछाते थे ओर जो बालकके सब संस्कार करके उसका अन्नादि 
से पालन-पोषण करते थे वे उपाथ्याय कहलाते थे ।. 

आचाय॑ या गुरु तो केवल सबसे ऊपरके वश्ाके छात्रोंको ही पढ़ाते थे । 
ऊपरके छात्र अपनेसे नीचे छात्रोंकों पढ़ाते थे ओर वे अपनेसे नीचेवालॉंकों । इस 
प्रकार वास्तवर्मं वहाँ सब गुरु ही गुरु रहते थे ओर वह सचमुच गुरुकुल ही 
बन जाता था क्योंकि केवछ सबसे नीचेके वर्ग में ही छात्र रह जाते थे । 

७, विनय और शील--उपयुक्त व्यवस्थासे सबसे बड़ा लाभ यह होता 
था कि पूरे गुरुकुछूमें व्यापक रूपसे विनय और शीलकी भावना व्याप्त 
रहती थी । प्रत्येक व्यक्ति अपनेको गुरु समझकर उसकी मर्यादाका पालन 
करता था और शिष्य समझकर अपनेसे बड़ोंमें गुरुभाव स्थापित करके 
अत्यन्त शीरू और शिशष्टाचारका व्यवहार करता था । यही कारण था कि 
दुःशीलूता, अविनय, दुष्टता, मारपीट, कऊह आदिकी घटनाएँ वहाँ सुननेकों 
नहीं मिलती थी । । 

८. गुरु ओर शिष्ष्य--गुरुका धर्म केंवछ पढ़ाना भर नहीं था। उसका 
यह भी धर्म था कि वह छात्रोंके आचरणकी रक्षा करे, उनमें सदाचारकी भावना 
भरे, उनकी योग्यताके संवर्धनमें योग दे, उनके कोश और उनकी प्रतिभाकी 
सराहना करके उनकी सर्वांगीण अभिवृद्धिमँ सहायता करे, वाव्सल्य भावसे 
डनकी देखरेख करे, उनके भोजन वस्त्रका प्रबन्ध करे, छात्रोंके रोगी होनेपर 
उनकी सेवा करे और जब वे विद्या प्राप्त करने या शंका मिटाने आयें उसी 
समय उनकी शंकाका समाधान करे, उन्हें अपने घरका अपना बालक समझे 
अर्थात्‌ उनमें शुद्ध पत्र॒भाव स्थापित करे और यदि वे बुद्धि-कोशछमें अपनेसे 
बढ़ जाय तो इसे अपना गोरव समझे--- 

'पर्वत्र जयमन्विच्छेत्‌ पुच्नात्‌ शिष्यात्‌ पराजयः ।! 

[ सबसे विजयकी कामना करे किन्तु पुत्र और शिष्यसे पराजय की 
ही इच्छा करे |]... | 

' छात्र भी गुरुकों पिता और देवता समझते थे। “जाचाय॑े देवों भव! को 
उन्हें शिक्षा ही दी जाती थी | उप्त समय विश्वास ही यह था कि--- 


पुस्तक-प्रत्ययाघीत॑ नाधीत॑ गुरु-सन्निधों । 
न शोभते ससामध्ये जारगर्भ इव स्त्रियः ॥ 


हि 


( रद ) 


जो लोग पुस्तकके सहारे पढ़ते हैं ओर जिन्होंने गुरुके पास बेठकर नहीं 
पढ़ा है वे सभामें ऐसे ही छज्ित होते हैं जैसे पर पुरुषके संसगंसे धारण 
किया हुआ ख्रीका गर्भ धारण | | गुरुका एक एक वाक्य छात्र अपने लिये अरूत- 
वाक्य समझता था, डसकी सेवा करनेमें वह सातक््विक गौरव समझता था | 
बह सब प्रकारसे गुरुकी कृपा तथा आशीर्वाद प्रास करने और गुरुको भसन्न 
रखनेके लिये सदा प्रयत्नशीलछ रहता था और यही कारण था कि उस समयके 
सब छात्र एकसे एक बढ़कर सचरित्र, मेधावी, विद्वान और तेजस्वी होकर 
निकछते थे । गुरुकुछके छात्र अपने गुरुओंके पेर दाबते थे, डनके बर्तन माँजतें 
थे, उनके लिये जल जाते थे, डनके इंगितपर सब सेवाकार्य करते थे, 
उनका आदर करते थे, वे सदा गुरुजीके पीछे रहते थे, यदि थे पास बुलावे 
तो बाई' ओर खड़े होकर बात सुनते थे, यदि वे हाथमें कुछ लेकर चले जा 
रहे हों तो उनके हाथसे ले लेते भे अर्थात्‌ जितने प्रकारसे भी हो सकता था वे 
सेवा करते थे और अपने सामने गुरुजीको किसी श्रकारका 'कष्ट या किसी 
प्रकारकी असुविधा नहीं होने देते थे । 

९, छुट्टी--सब विद्यार्थी गुरुकुलमें ही रहते थे और तबतक घर नहीं 
लौटते भरे जबतक पूरी विद्या नहीं भाप्त कर छेते थे, इसलिये जिस भ्रकारकी 
छुट्टी आजकल होती है ऐसी कोई छुट्टी वहाँ नहीं होती थी । वहाँ विशेष 
अवसरोपर अनध्याय होता था अर्थात्‌ पढ़ाई बन्द कर दी जाती थी। किख्री 
विशेष अतिथिकें आ जानेपर, अष्टमी चतुर्दशी और प्रतिपदाको पढ़ाई नहीं द्वोती 
'थी और यह माना जाता था कि-- 

अष्टमी गुरुहन्ता च शिष्यहंता चतुदझो । 


[ अष्टमीको पढ़ानेवाले गुरुकी खत्यु हो जाती है और चतु्दंशीकों पढ़ने 


वाले शिष्यकी । ] प्रतिपदाको रिक्ता तिथि होनेके कारण अनध्याय रहता था । 


इनके अतिरिक्त चन्द्रआहण, सूर्यग्रहण, संक्रानित, वर्षा, विशिष्ट पर्वोत्सव, उस 


देशके राजाका अभिषेक, राजाका अंवसान, किसी विशिष्ट पुरुषका जवसान, 
अन्य ऐसे अवसरोपर ही अनध्याय होता था | 
१०. वर्षसंत्र--वर्षका आरंस आवणसे समझा जाता था यद्यपि जिस 


4 के, जी ऐ 
. प्रकार आजकल जुछाईमें वर्षका भारभ ईैता है और मांचे, अप्रल या मई 


तक चलता है वेसा उस समय नहीं था । केवल औपचारिक झूपसे गणना 
वर्ष प्रारंभ किया जाता था । 


मात्र करनेके लिये अआरवणसे शिक्षा" 
११. दंड---जहाँ विनय और शीलका इतना भव्य ओर उद्धात् वातावरण 
कहाँ उठता है । फिर भी आम-पाठ्शालाओंमें कृपडेके 


हो वहाँ दूंडका प्रश्न ही क व 
. कोड़े, फटे हुए बाँसके टुकड़े या हाथसे पीठपर मारनेका विधान था भर यह 


अनन्‍्तेवासीकी म्ट॒त्यु अथवा 
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ताडन छुरा नहीं समझा जाता था। बहुतसे छात्र ऐसे आ जाते थे जिनका 
कुलशील-संस्कार बहुत अच्छा नहीं होता था ओर वे आकर विद्यालय और 
गुरुकुलुक्की शानितिर्में विध्न डाल्ते थे इसलिये कभी-कभी दंडका प्रयोग आवश्यक 
हो जाता था | वेदिक आर्य छोग ताडनकों आवश्यक समझते थे । उनका 
. निश्चित सत था-- 


॥।लयेत्पञ्च॑वर्धांणि.. दशवर्षाणि दाडयेत । 
प्राप्त तु षोडशे वर्ष पुत्र (शिष्य ) समिन्नवदाचरेत्‌। 


! पाँच बरसतक पुत्रका छाड-प्यार करे, दुस बरसोंतक उसकी ताइना 
करे या उसे डॉट-फटकारमें रक्‍्खे पर जब वह सोऊह वर्षका हो जाय तो पुत्नसे 
(या शिष्यसे ) मित्रका सा व्यवहार करे |]. 

किन्तु जेसा हम ऊपर कह आए हैं दंडके अवसर बहुत कम जाते थे । 


१२, प्रायश्रित्त--गुरुकुलोंमें बहुतसे अपराधोंके प्रायश्चित्तोंका भी विधान 
था। अनेक प्रकारके सज्ञान और ज्ज्ञान अपराधोंकों लिये अनेक प्रकारके 
प्रायड्चत्त करके छात्रगण आत्मशुद्धि कर लेते थे । 

१३, वातावरण--इस प्रकार गुरुकुलोंका वातावरण अत्यन्त शुद्ध, साक्तविक 
जीवनसे ओतप्रोत था, पारस्परिक स्नेह, सेवा, सहानुभूति सत्संकव्प, 
तपस्या, ज्ञानाजन, विद्याजन, आत्मत्याग, सहिष्णुता तथा विवेकशीलूतासे भरा 
हुआ था । वहाँ छोटे-बड़े, ऊँच-नीच, राजा-रंक, धनी-निर्धन किसी प्रकारका 
कोई भेद नहीं था। सब मिलकर समान भावसे रहते थे । सच्चका रहन-सहन 
अत्यन्त सरल होता था | सबके पास कुशासन, कंबछू, झगचम, पलाशदंड, 
मेखला ( ब्राह्मणके पास मूजकी, क्षत्रियके पास तांतकी ओर वेइ्यके पास 
सूतकी ), जलपात्र और खड़ाऊँके अतिरिक्त कोई वस्तु नहीं होती थी । सारा 
जीवन खुले स्वच्छ भाकृतिक वातवरणमें सक्रिय होकर व्यतीत करनेसे शरीरमें 
स्फूर्ति और इढ़ता आती थी। प्राणायाम, हवन ओर त्प्स्यासे मुखपर तेज 
ओर शरीरमें कान्ति आती थी। सेवा तथा सहिष्णुतासे मनमें उदारता, आत्म- 
त्याग ओर सत्संकब्पकी सृष्टि होती थी तथा वेद-शाख आदिके अध्ययनसे 
बुद्धिमें विवेक प्रस्फुरित होता था। सबसे बढ़ी बात यह थी छात्र सब प्रकार 
की चिन्ताओंसे सुक्त होकर अध्ययन करता था ।.. 

१४ परीक्षा--उन गुरुकुलोंमि आजकक जेसी परीक्षा नहीं होती थीं । 
ग्रति दिन जो कुछ गुरुजी पढ़ाते थे उसे वें अगछे दिन सुनकर ही आगेका पाठ 
पढ़ाते थे अतः परीक्षा तो नित्य चछती रहती थी। इसके अतिरिक्त स्वयं छात्र 
ही आपसमें पाठ विचार करके अपनी अपनी परीक्षा करते चलते थे ओर जहाँ 


( इ६७ ) 


कमी होती थी उसे पूरा करते चलते थे । शाख्लार्थके रूपमे सामूहिक परीक्षा 
भी होती थी जिनमें एक ही गुरुकुलके छात्र दो झ्रेणियोंमें विभक्त होकर एक 
बूर्व॑पक्ष अहवण कर छेता था, दूसरा उत्तर पक्ष । ,इसमें एक गुरुजी मध्यस्थ हो 
जाते थे और शाख्ार्थ हो जानेपर वे निर्णय देते थे कि किसका पक्ष प्रबल है 
किसका निर्बठ । जिसका पक्ष निरबंछ होता था वह और भी अधिक उत्साहसे 
अध्ययन करनेमें जुट जाता था ओर इस प्रकार साल्विक तथा स्वस्थ प्रतियोगितः 
सथा ग्रतिस्पर्धाका भाव डद्दीघ्र होता था। कभी कभी दो गुरुकुलोंके 
छात्रोंमे भी शाखार्थ हुआ करता था। आज भी नागपंचमीके दिन काशीर्मे 
अनेक स्थानोंपर उसी प्रकार शाखार्थ होते रहते हैं। इन परीक्षा ओके अतिरिक्त 
कौशल-परीक्षाएँ ओर बुद्धि-परीक्षाईँ भी होती थीं जैसे द्रोणाचाय ने वृक्षपर 
काठकी चिड़िया -टॉगकर अपने राजसी शिष्योंकों उसकी आँख बेघनेकों कहा 
था किन्तु केवछ अजु न हीं उसमें सफल हो पाए । 

१७०. समावत्तेन तथा गुरुदक्षिणा--विद्या ग्राप्त कर स्युकनेपर प्रत्येक छात्र 
स्नातक हो जाता था और वह विशिष्ट उपदेश छेकर विद्याल्यसे बिंदा लेता था। 
इस बिदाके संस्कारकों समावर्तन अर्थात्‌ अच्छे ढंगसे छोटना? कहते थे । इस 
 समावरत्तनके समय गुरुदक्षिणा देनेकी भी परिपाटी थी अर्थात्‌ प्रत्येक शिष्य 

अपने अपने सामथ्यके अनुसार गुरुको कुछ देनेका संकल्प करता था। के 
गुरु ही कुछ माँग बेदें तो शिष्य उसे पूरा करना अपना धर्म समझता था अ 
जैसे भी संभव हो सकता उस गुरु-दक्षिणाके ऋणसे मुक्त होता था। यह गुरु- 
दक्षिणा घनके ख्प्प्मे भी दी जाती थी ओर प्रतिज्ञाके ख्पमें भी कि में जीवन 
सर अमुक कार्य करूँगा । 

' १६, गुरुकुठकका पोषण--इतना से विवरण प्राप्त करनेके पश्चात्‌ स्वभावतः 
यह पूछा जा सकता है कि भोजनका प्रबन्ध तो भिक्षासे हो जाता होगा 
किन्तु इतने छात्रोंके चखत और निवासका अबन्ध केसे चलता होंगा | इस 
संबंधर्में पहली बात तो यह समझ लेनी चाहिए कि इन गुरुकुलोमे पक्के भवन 
नहीं होते थे । जंगलसे कुश, कॉस, बाँस, ऊकड़ीसे , ही बे सुन्दर ओर इढ़ 
आवास बना छिए जाते थे ओर यह सब काम भी छात्रगण स्वयं करते थे । 
फिर भी गुरुकुछके लिये गोएँ चाहिएँ, उनकी सेवाका प्रबन्ध चाहिए, बच्य- 
व्वारियोंको वख्र चाहिए और इधर उधर जाने जानेकी भी व्यवस्था चाहिए । 
इन सबकी सुविधाके लिये अनेक राजा और घनी लोग भी आकर घन दे्‌ 
जाते थे और बहुत सा द्रव्य गुरुदक्षिणाके रूपमें सिक् जाता था| इस अकार 
अत्यन्त निष्काम भावसे सरल जीवन बितानेवाले विद्यावयोवृद्ध शुरुजन 
प्राचीन गुरुकुछ चलाते थे जिनके वचनोंका मान राजाओंकों भी करवा पड़ता था। 


